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RESUMO

A educacdo brasileira enfrenta indmeros desafios, dentre eles a formacdo de
professores, especialmente na area de Ciéncias da Natureza. Diante desse cenario,
encontra-se na literatura indicagcdes de alternativas, tais como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido pela Coordenacao
de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES), que foi criado com o
objetivo de qualificar a Educacéo Basica e incentivar a valorizacdo do magistério com
aprimoramento da formagé&o de professores. Considerando tal contexto, o objetivo do
presente Trabalho de Conclusdo de Curso é compreender como o PIBID tem
contribuido enquanto politica publica para a formagdo inicial de professores,
especificamente em Ciéncias da Natureza. Para isto, apresenta-se uma reflexado
tedrica, baseada em Antonio Sampaio da No6voa, Bernadete Gatti, Maurice Tardif,
dentre outros autores. A pesquisa € de cunho qualitativo, na qual se empregou a
metodologia de pesquisa bibliografica, caracterizando-se como um Estado da Arte,
na qual se fez um levantamento bibliografico de artigos publicados nessa temética.
Empregando critérios de selecdo previamente estabelecidos, fez-se buscas nas
bases de dados Scopus, SciELO e Portal de Periddicos da Capes, também foram
selecionadas pela plataforma Sucupira revistas de Qualis A1, A2 e B1 cujo escopo
tém relagcdo com a tematica desta pesquisa. A partir das buscas foram selecionados
27 artigos para compor o0 corpus desta pesquisa. Para as analises séo lidos os
resultados dos artigos bem como suas consideracgdes finais, na qual sdo destacadas
caracteristicas importantes para esta pesquisa, e que sao agrupados em categorias
para serem analisados com base no referido referencial teorico, utilizando-se da
andlise textual discursiva de forma adaptada. Surgiram dessa andlise as seguintes
categorias, que descrevem o programa e se constituem nas respostas as questdes
de pesquisa levantadas: o PIBID como espaco de formar na profissdo e para a
profissdo, espacos e situaces formativas: a terceira margem do rio e o PIBID como
politica publica. Estas categorias se originam de subcategorias que retnem ideias
centrais em cada uma delas. Acredita-se que o PIBID possui estrutura e objetivos
importantes para a formacao de professores dentro dos pressupostos teéricos desta
pesquisa. Espera-se com essa pesquisa colaborar para a construcdo de
conhecimento acerca do programa.

Palavras-chave: Formacdo de professores; PIBID; docéncia em Ciéncias da
Natureza.



ABSTRACT

Brazilian education faces numerous challenges, including teacher training, especially
in the area of Natural Sciences. In this context, there are indications of alternatives in
the literature, such as the Institutional Scholarship Initiative Program (PIBID), promoted
by the Coordination of Improvement of Higher Education Personnel (CAPES), which
was created with the objective of qualifying the Basic Education and encouraging the
valorization of the teaching profession with improvement of the formation of teachers.
Considering this context, the objective of this Course Conclusion Work is to understand
how the PIBID has contributed as a public policy for the initial formation of teachers,
specifically in Natural Sciences. For this, a theoretical reflection is presented, based
on Antonio Sampaio da Novoa, Marli André, Bernadete Gatti, Maurice Tardif, among
others. The research is qualitative, in which the methodology of bibliographical
research was used, characterizing itself as a State of Art, in which a bibliographic
survey of articles published in this subject was done. Using previously established
selection criteria, we searched the Scopus, SciELO and Portal of Periodicals
databases of Capes. We also selected qualitative journals of Qualis A1, A2 and B1 by
the Sucupira platform whose scope is related to the theme of this research. From the
searches we selected 27 articles to compose the corpus of this research. For the
analyzes the results of the articles are read as well as their final considerations, in
which important characteristics are highlighted for this research, and that are grouped
into categories to be analyzed based on the referred theoretical reference, using the
discursive textual analysis of form adapted. The following categories emerged from
this analysis: the pibid as a space to form in the profession and for the profession,
spaces and formative situations: the third bank of the river and the pibid as public
policy. These categories are divided into subcategories. It is believed that the PIBID
has structure and important objectives for the formation of teachers within the
theoretical presuppositions of this research. It is hoped that this research will
collaborate to build knowledge about the program.

Keywords: Teacher training; PIBID; teaching in Natural Sciences.
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1 INTRODUCAO

A educacéao brasileira enfrenta inUmeros desafios, dentre os quais um dos
mais inquietantes € a formacao de professores. Embora exista um consenso de
que a profissdo professor seja uma das mais importantes para a sociedade, 0s
investimentos para a formacdo desse profissional tém apresentado timidos
avancos, apesar de ser um pouco mais perceptiva nos ultimos anos (GATTI,
BARRETO; ANDRE, 2011). E notério que para haver verdadeiros avangos no
sistema educacional brasileiro, fazem-se necessarios investimentos na formacgéo
de professores com qualidade, o que implica na criacdo e manutencdo de
politicas publicas que atendam as demandas para a formacéo desse profissional
e, junto a isso, que a valorizacao da profissdo docente se concretize.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) € uma
politica publica de formacéo inicial professores para a Educac¢éo Bésica iniciado
em 2007. O Programa, que € ofertado e custeado pela CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior) tem por objetivo qualificar a
formacdao inicial de professores, promovendo a aproximacgao entre docentes da
rede publica de ensino, professores de cursos de licenciatura e licenciandos que,
ao planejar e articular suas a¢des podem contribuir com importantes demandas
da Educacéao Basica brasileira, com a valorizacdo e com o aperfeicoamento da
formacao de professores.

O programa lanca editais para chamadas de projetos a serem submetidas
por Instituicdes de Ensino Superior (IES) que tenham cursos de licenciaturas. As
IES que tiveram seus projetos aprovados recebem verbas da Capes para
promover parcerias com escolas de Educacdo Basica da regido, pré-condicdo
para a submissao dos projetos pelas instituicoes.

Conforme Gatti et al. (2014), diferentes estudos anunciaram o inegavel
impacto do PIBID para a formacdo dos estudantes de licenciatura. Acredita-se
que a aproximacdo entre professores da rede publica de ensino, docentes de
cursos de licenciatura e licenciandos possibilitem a influéncia matua entre as

praticas formativas e o trabalho docente (GATTI et al., 2014). Por ocorrer dentro
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do contexto escolar, esta acdo de formacéo esta carregada de significados que
compdem a docéncia e dessa forma, promove uma relacdo entre teorias e
praticas educativas. Tal estrutura se aproxima do que coloca Novoa (2011) ao
recomendar que a formacédo de professores deva ocorrer dentro da cultura
profissional, construindo uma prética reflexiva junto aos professores mais
experientes, estabelecendo uma relacdo entre teoria e pratica com base nos

fatos concretos e vivenciando os sentidos e a instituicao escolar.

Nestes anos em que transitamos de aluno para professor é
fundamental consolidar as bases de uma formacédo que tenha
como referéncia l6gica de acompanhamento, de formac&o-em-
situacdo, de analise da pratica e de integragdo na cultura
profissional docente (NOVOA, 2011, p. 54).

Pode-se dizer que a formacdo de professores no Brasil esta numa
situacdo delicada, independente da area do conhecimento do professor.
Entretanto, dados apontam que a situacédo da formacao de professores voltada
ao ensino de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica) apresenta
nameros inquietantes, pois ndo ha professores suficientes para ocupar a
demanda desses cargos na Educacédo Basica.

Nota-se, a partir do estudo apresentado por Gatti (2014), que a
porcentagem do numero de professores dos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio das escolas publicas do Brasil com formacédo na area em que
atuam esta baixa. Nesse levantamento, a area de Ciéncias da Natureza é a que
apresenta a situacdo mais preocupante, pois mais da metade dos professores
atuantes ndo tém formagéao para sua disciplina de ensino. Os dados expressam
uma demanda para a educacdo brasileira que, para sua solugcao, faz-se
necessario a consolidacao de politicas publicas para a aplicacédo de estratégias
que visem a formacéo e qualificacdo do professorado no Brasil como um todo, e
mais especialmente nessa area citada.

Entende-se que, além do baixo percentual de professores atuantes em
suas areas especificas de formacdo, outro fator muito importante a ser

considerado é a qualidade da formacdo inicial dos docentes. Nesse contexto
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entra o PIBID que tem como objetivo qualificar a formacao docente, valorizando o
magistério e aproximando-os dos professores formadores e dos licenciandos.
Acredita-se que a interacdo entre as praticas formativas e os contextos de
trabalho docente, promova uma relacéo entre teorias e préaticas educativas e que
esta relacao influi de forma positiva na formacéo inicial de professores de acordo
com o objetivo do programa. Segundo Gatti et al. (2011), ainda ha pouca
avaliacdo sobre o impacto dessa politica de investimento na formacdo de
professores. Pretende-se, na presente investigacdo, colaborar, mesmo que de
forma singela, para reunir os conhecimentos sobre o programa até agora
divulgados, no que tange as questdes relacionadas as suas contribuicdes para a
formacao especifica de professores da area de Ciéncias da Natureza, bem como
identificar quais diferenciais sdo promovidos pelo programa e de que forma o

mesmao ocorre.

1.1 PROBLEMAS DE PESQUISA

Quais contribuicdbes do PIBID para a formacdo de professores em
Ciéncias da Natureza sdo descritas em publicacbes da area? De que forma o
programa tem colaborado enquanto politica publica para a formacao inicial de

professores, especificamente na area de Ciéncias da Natureza?

1.3 OBJETIVO GERAL

Compreender como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID) tem contribuido enquanto politica publica para a formacao

inicial de professores, especificamente em Ciéncias da Natureza.

1.3.1 Objetivos Especificos

e Analisar quais sao suas potencialidades e limitacdes do PIBID enquanto

politica publica para Formacao de Professores.
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Indicar como o PIBID contribui para superar as dificuldades elencadas na
literatura acerca da formacéao inicial de professores.
Descrever de que forma o PIBID promove a qualificacdo da formacao

inicial de professores da area de Ciéncias da Natureza.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS QUE ANCORAM A ANALISE

Intensificou-se o debate sobre a formacao de professores (inicial e continuada)
nos ultimos anos, decorrente da quantidade insuficiente de profissionais da
Educacdo. Além da caréncia quantitativa, a qual se busca superar elevando o
namero de profissionais formados, existe também a necessidade voltada a qualidade
de formacéo desses profissionais, com possibilidades que déem suporte a reflexao
académica realizada nas Instituicdes Formadoras (ANDRE, 2015; GATTI, 2013;
GONZATTI, 2015).

A LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96, artigos 61, 62,
63 e 67 em especial) e legislacbes complementares dédo aporte juridico a esta
problematica. Nesse sentido, a criacdo do PIBID e outras iniciativas para a
ampliacdo da formacgdo de professores emergem da demanda, debate de
possibilidades e o suporte legislativo (GATTI e NUNES, 2013; GONZATTI, 2015).

As politicas publicas para qualificacdo da Educacdo Basica aumentaram nos
altimos anos, compreendendo programas voltados para a formacéo, valorizacao e
qualificacdo de professores, como o PIBID e o PRODOCENCIA (Programa de
Consolidacao das Licenciaturas). Acredita-se que programas voltados a formacao
inicial de professores auxiliam no desenvolvimento dos saberes exclusivos da
docéncia e na construcdo de uma identidade profissional como educador, tendo por
base a¢cBes de autonomia no exercicio da profissdo, pois constroi saberes e préaticas
pedagogicas no ato de ensinar, possibilitando percepcbes da dimenséo social e
humana, e na busca da autonomia docente, enquanto ser que ensina e aprende
(FREIRE, 1996).

2.1 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Tardif e Lessard (2008) explicam que por muito tempo o ato de ensinar foi visto
como uma vocacao com base nas qualidades morais intrinsecas dos bons mestres.
Essa visdo mudou ao passo que as dimensdes da educacdo vém ampliando-se

junto & massificagdo do acesso a educacdo, havendo uma reivindicagdo pelo
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reconhecimento da docéncia como profissdo. Os autores esclarecem que a docéncia
vista como uma profissdo é algo recente dentro dessa linha evolutiva do ensino, de
vocacao a oficio e depois profissao.

Sobre evolucdo da profissdo professor, Névoa (1995) explica o processo
histérico da profissionalizagdo, indicando que esse processo ocorreu em quatro
etapas. O inicio do enquadramento da docéncia como profissao foi no século XVIII,
guando a educacdo deixa de ser exclusividade das atividades religiosas, como 0s
jesuitas entre os séculos XVII e XVIII, por exemplo. Em um segundo momento, no
final do século XVIII, permitiu-se a atividade de ensino sem autorizacdo do Estado, e
os docentes realizaram intervengdes na area da educacao. A terceira etapa é muito
significativa para a profissionalizacdo dos professores, pois foi quando surgiram as
escolas normais para a formacdo do magistério, um ambiente cuja finalidade era
formar professores. Mais recentemente, como quarta etapa, Novoa (1995) menciona
a tomada de consciéncia docente, com a formacdo de grupos que reivindicam 0s
interesses enquanto classe profissional.

Uma importante questdo que emerge como demanda para a educacdo €
quanto a qualidade da formacao inicial dos professores. Segundo Névoa (2009; 2011),
existe a necessidade de formar professores dentro da profissdo, abrangendo os
estudos de casos concretos e colocando a pratica profissional como espaco de
reflexdo e formacao, transformando assim pratica em conhecimento. A necessidade
apontada por Névoa (2009; 2011) remete a formacéao inicial dentro da compreensao
de que o saber docente é um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes
das instituicbes de formacdo, da formacao profissional, dos curriculos e da pratica
cotidiana” (TARDIF, 2002, p.54).

Segundo Novoa (2009, p. 5), “a formacgao de professores ganharia muito se se
organizasse, preferentemente, em torno de situagOes concretas, de insucesso
escolar, de problemas escolares ou de programas de agéo educativa”. Nesse sentido,
Tardif (2011, p. 15) corrobora afirmando que “é impossivel compreender a natureza
do saber dos professores sem coloca-lo em intima relagcdo com o que os professores,

nos espacos de trabalho cotidianos, séo, fazem, pensam e dizem”.
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Segundo Tardif (2011) existem quatro diferentes tipos de saberes associados a
atividade docente, séo eles: os saberes da formacdo profissional, que advém da
formacdo inicial e/ou continuada e os conhecimentos pedagdgicos pertinentes as
técnicas e métodos de ensino, o saber-fazer; os saberes disciplinares, de origem dos
diferentes campos do conhecimento acumulados pela sociedade ao longo da historia;
os saberes curriculares, formado por conhecimentos relacionados a organizacéo
institucional e gestdo dos conhecimentos que compde os saberes disciplinares que
sdo trabalhados em sala de aula; os saberes experienciais, considerados
conhecimentos produzidos pelo exercicio da atividade profissional docente, através
da vivéncia individual e/ou coletiva de situacdes especificas do cotidiano escolar e das
relacbes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Considerando a
diversidade dos saberes da profissdo professor, a necessidade apontada por Névoa
(2011) de formar professores dentro da profissdo abrangeria dentro da formagéo
inicial uma riqueza de saberes inerentes a profissao.

Névoa expressa a hecessidade de formar professores dentro da cultura
profissional, na qual os professores mais experientes tém um papel significativo na
formacao dos novos professores. Dessa forma, acredita-se que havera um refor¢o nos
processos de formacédo com base na investigacdo, ao qual sé tem sentido quando
construidos dentro da profissdo (NOVOA, 2011). Outro destaque esta no trabalho em
equipe com projetos educativos que proporcionem o exercicio coletivo da profisséao,
reforcando muitos aspectos educativos que incluem a prépria formacao docente, pela
partilha de préticas e o exercicio reflexivo (NOVOA, 2001). Nessa perspectiva, Novoa

(2011) faz indicagdes de alternativas para a formagéo docente inicial, tais como:

I. A necessidade de formacdo de professores na propria profissao,
colocando a pratica como espaco de reflexdo e constituicao
docente, para entdo transforma-la em conhecimento;

ii. Reiterada indicacédo de formacgao numa cultura profissional, na qual
0S mais experientes teriam um papel significativo na formacéo dos

licenciandos, compartilhando experiéncias nas quais ambos podem
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dar novos sentidos as praticas docentes €;
iii. O desenvolvimento de trabalho em equipe, com projetos
educativos capazes de proporcionar o exercicio coletivo e reflexivo

da profisséo.

Outro aspecto importante € a relacéo entre escola e universidade. Em geral, o
futuro espaco de trabalho dos professores em formacéo inicial € limitado ao periodo
de estagio, numa estrutura de formacdo que ndo atendem as necessidades de
formacao docente indicadas por N6voa (2011). Sobre isso, Névoa (2009, p.22) explica
que:

Muitas vezes, e isto é um problema de fundo as instituicdes de formacao
de professores, ignoram ou conhecem mal a realidade das escolas,
especialmente do ensino fundamental. E fundamental assegurar que a
riqueza e a complexidade do ensino se tornem visiveis, do ponto de vista
profissional e cientifico, adquirindo um estatuto idéntico a outros campos
de trabalho académico e criativo. E, ao mesmo tempo, é essencial
reforcar dispositivos e préticas de formacdo de professores baseadas

numa investigacdo que tenha como problemética a acdo docente e o
trabalho escolar.

Na estrutura na qual o contato dos professores em formagéo com as escolas
ocorre apenas nos periodos de estagio, além de ser um contato limitado com o
ambiente escolar, promovem-se poucas trocas entre as instituicbes formadoras e as
escolas nas quais apenas os professores responsaveis pelo estagio fazem essa troca
de saberes e, mesmo assim, de forma muito limitada.

Conforme Gatti (2010), os planejamentos dos estagios obrigatorios das
licenciaturas necessitam de uma melhor adequacdo em relacdo aos sistemas de
ensino das escolas. Para a autora, existem muitas lacunas na formacdo de
professores, dentre essas se destaca a caréncia de conexdo entre os contetdos
curriculares dos cursos de formagédo docente de modo a agregar os conhecimentos
disciplinares, as bases educacionais e atividades didaticas. Entende-se que para a
qualificacdo da formacéo de professores, fazem-se necessarios conhecimentos que
transcendem a teoria. Para Tardif (2011, p. 17), “isso significa que as relagbes dos

professores com 0s saberes nunca sao relacdes estritamente cognitivas: séo relagdes
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mediadas pelo trabalho que Ihes fornece principios para enfrentar e solucionar
situacdes cotidianas”. Percebe-se assim que a responsabilidade de formacéo inicial e
continuada poderia ser tanto da universidade como da escola, protegendo suas
peculiaridades e envolvendo ambas nos processos de formativos.

Nesse contexto, Névoa (2009) afirma a estima pelos processos de
aprendizagens compartilhadas numa cultura colaborativa de construcdo dos
conhecimentos profissionais docentes. Conforme o autor, para entender a escola
como um espaco de formacdo docente implica em considera-la como um ambiente
das analises e reflexdes compartilhadas sobre as praticas e o trabalho docente, bem
como o exercicio desses dialogos. Tardif (2011) ressalva que os “saberes, que nao
podem estar separados das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho
docente”. A citacédo se refere a partilha entre os diferentes sujeitos na qual o saber
dos professores é um saber social. Tal estrutura deve envolver regras e
procedimentos a serem aprendidos e exercitados nos cursos de formacdo de
professores (NOVOA, 2009).

De acordo com Tardif (2011), os saberes da profissdo docente sao
estabelecidos e ganham sentido no contexto de trabalho ao qual séo desempenhados.
Assim como Noévoa (2009), Tardif (2011) também questiona a formacdo de
professores no modelo universitario, apontando o papel das instituicbes formadoras
de futuros professores e ressaltando que os cursos (licenciaturas) sao em geral
concebidos conforme um padrdo na qual a formagé&o ocorre na aplicagdo. Com isso,
Tardif (2011, p. 270) explica que “os alunos passam certo numero de anos a assistir
as aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proposicionais.
Em seguida, ou durante essas aulas, eles vao estagiar para ‘aplicarem’ esses
conhecimentos”. O autor destaca a existéncia de problemas nessa organizagao
curricular fundamentada na logica disciplinar, na qual o conhecimento teérico
aprendido durante a formacdo docente esta distante da realidade escolar e,
portanto, dos conhecimentos da profissédo docente (TARDIF, 2011).

Nesse aspecto, Novoa (2008) ressalta o valor de pensar a formacéo docente

com base em reflexdes profundas relacionadas a profissao professor, argumentando
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qgue a profissao inicia junto ao processo de formacdo. Com isso, percebe-se que 0
modelo de formacdo baseado em aprender e aplicar, descrito por Tardif (2011), além
de distanciar o licenciando da realidade escolar, seu futuro ambiente de trabalho,
também o afasta das reflexdes relacionadas a profissédo, postergando o pensar
docente para os curtos periodos de estagio e/ou depois de sua formacdo inicial,
guando ja estiver exercendo a fung¢édo. Segundo Tardif e Lessard (2008, p.61):
Os saberes que servem de base para o ensino, tais como sdo vistos
pelos professores, ndo se limitam a contelddos bem circunscritos que
dependem de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma
grande diversidade de objetos, de questdes, de problemas que estédo
todos relacionados com seu trabalho. Além disso, néo correspondem,
ou pelo menos muito pouco, aos conhecimentos tedricos obtidos na
universidade e produzidos pela pesquisa na area de Educacao: para os

professores de profissdo, a experiéncia do trabalho parece ser fonte
privilegiada de seu saber-ensinar.

A partir da fala de Tardif e Lessard (2008), percebe-se que ao nao formar
professores dentro da cultura escolar (NOVOA, 2011), perde-se em qualidade de
formacao inicial, pois o conhecimento tedrico aprendido na universidade nao
instrumentaliza tanto quanto a experiéncia do trabalho no que tange ao saber-
ensinar. Cabe ressaltar que os professores sdo sujeitos dos conhecimentos, com
saberes especificos de sua profisséo, entretanto sua atividade néo se baseia tao
somente na aplicacdo e reproducdo de saberes produzidos por outros, a pratica
da docéncia e o contexto escolar possibilita a transformacéo e mobilizacdo dos
saberes que lhe sdo proprios (TARDIF, 2011).

Acredita-se que a inser¢cao dos licenciandos no contexto profissional e na
cultura escolar é importante para uma formacgéo de qualidade desse profissional,
pois nesse ambito os futuros professores podem ampliar seus saberes docentes
e ampliar seu repertério de conhecimentos relacionados a profissao docente e,

com isso, desenvolver uma identidade profissional.

2.2 ATERCEIRA MARGEM DO RIO

A Terceira Margem do Rio € o titulo de um conto de Jodo Guimarées Rosa, um
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dos grandes escritores da lingua portuguesa, cuja historia € bastante interpretativa.
Noévoa (2011) cita esta obra de Guimardes Rosa como metafora em “Pedagogia: a
terceira margem do rio”, onde ele argumenta que a dicotomia empobrece a razao e o
debate educativo.

Gonzatti (2015) também utiliza “A Terceira Margem do Rio” como metafora,
porém para figurar a inovacdo provocada pelo PIBID, na qual as rupturas e
tensionamentos rompem com os modelos de formacao de professores que seguem
uma viséo linear de ciéncia e conhecimento. A autora articula que “As margens do rio
representam as dicotomias e as polarizagdes que marcam a educacéo formal e a
disciplina” (2015, p. 20), referindo-se aos arranjos epistemoldgicos na formacao de
professores, e quase alinha ao paradigma da racionalidade técnica, na qual se esta

numa margem ou em outra (Figura I).

Figura I: O PIBID como a terceira margem do rio.
A terceira margem do rio

1° Margem

Teoria

Universidade

Saber Académico
Pesquisa

Ensino

Aluno

Professor
Racionalismo
Saberes disciplinares
Conhecimento Cientifico
Sujeito

Ensinar

2° Margem

Pratica
. Escola
Saber Experiencial
Ensino
Aprendizagem
Professor
Pesquisador
Empirismo
Saberes Pedagogicos
Conhecimento Cotidiano
Objeto
Educar

o caminho...

“A invencao de se permanecer naqueles
espacos do rio, de meio a meio [...]”
Jodo Guimardes Rosa

Fonte: Adaptado de Gonzatti (2015, p. 20).

A autora representa, com a figura |, as dicotomias do tornar-se professor, sendo

de cada margem o que € seu. Para Gonzatti (2015), o PIBID une aquilo que se separa,

representando dessa forma a terceira margem ao tencionar asdicotomias, colocando
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a docéncia e a formacao docente como uma aprendizagem que se constroi a partir da
convergéncia das margens.

Na adaptacado da figura I, trocou-se a imagem do rio usada pala autora, com
curso reto, por um rio com curso mais sinuoso. A troca teve por intencdo ampliar a
metéfora, pois um rio quanto mais sinuoso mais recente é sua formacdo. Um rio,
conforme o tempo passa, vai modificando suas margens, “endireitando” e deixando o
curso mais reto a medida em que vai modificando suas barreiras naturais. Um rio
jovem, que é mais sinuoso tem sua formacdo mais recente, tem seu curso em
curvas por estar influenciado pelas barreiras naturais do caminho. A metafora que
agui se coloca é que tanto a educacdo brasileira, quando o entendimento da
docéncia como profissdo é muito recente, e a sinuosidade do rio representa a
formacdo docente cujas margens se curvam ora para o0 lado da formacéo
universitaria ora para o lado da formacao em pratica.

Outra interpretacdo metaforica sobre um rio jovem diz respeito a formacao de
um professor. Esse jovem professor também pode curvar sua trajetéria docente ora
para os saberes académicos e de sua formacdo inicial e ora para os saberes
escolares e experienciais. O PIBID pode ser uma forma de antecipar a convergéncia

das margens dicotdmicas desse rio da formacédo docente.
2.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM CIENCIAS DA NATUREZA NO BRASIL

A formacdo de professores no Brasil enfrenta uma situagdo delicada,
especialmente para a area de Ciéncias da Natureza, que inclui as disciplinas de
Biologia, Quimica e Fisica. Nesse subcapitulo sdo apresentados dados apontam essa
deficiéncia na formacédo de professores em Ciéncias da Natureza, bem como o
contorno que tem se dado a essa situacdo, que sdo as ocupacdes desses cargos
ociosos por profissionais sem formacéo especifica na area (GATTI, 2014).

Com relagcdo aos avancos para atenderem a demanda nas vagas de
professores da Educacgdo Basica, € possivel comparar os dados obtidos no Censo
Escolar de 2007, publicado em 2009, com os dados do Censo Escolar de 2016. E

importante salientar, como critério de comparacao que as apresentacdes dos dados
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nos dois Censos nao sao idénticas, porém abordam aspectos semelhantes, sendo o

de 2016 o mais completo.

QUADRO 1 - Porcentagem do numero de professores dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio das escolas publicas com formacao na area
em que atuam, segundo a regido. Brasil, 2009.

BRASIL REGIAD (%)
AREA'

M % MORTE =~ MORDESTE  SUDESTE sUL CENTRO-OESTE
Portuguis 224.926 54,0 6 359 74,9 68,2 59,3

| Bickagia 45.0m 50,4 31,7 ale 57,6 58,4 60,5 |
Matematica 209686 38,6 25,9 ) 58,8 42,9 427
Educaco Fisica no.6s2 6.4 121 14,6 65,1 558 28,0
Histdiria 167.674 34,3 19,7 a7 518 453 36,2

| Quirnica 40,625 132 17.3 1ol 521 43,0 247 |
Geografia 164,136 20,4 1.6 18,6 44,4 6.1 243

| Fisica 46,648 16,9 10,2 n: 138 20,0 13.6 |

Fonte: MEC/Inep/Censo Escolar, 2009 (apud GATTI,

2014). Notas:

(1) Foram consideradas licenciaturas na area de atuacgéo e bacharelados na area de
atuacdo com licenciatura em outra area.

(2) Tabela extraida e adaptada de Alves e Silva (2013, p. 871).

Observa-se no Quadro 1 que o percentual de professores atuantes na
Educacédo Béasica e com formacao especifica para suas respectivas areas de ensino
€ baixo. A partir desses dados, é possivel deduzir que muitos dos professores
atuantes nas disciplinas de Ciéncias da Natureza ndo possuem formacéao especifica
para area que lecionam (GATTI, 2014). E importante salientar que, na leitura do
quadro 1 interpreta-se que os bacharéis que também tenham licenciatura em outra
area também sdo aptos a docéncia nas disciplinas correlatas ao bacharel, por
entender que o mesmo pode ter reunido conhecimentos da area da disciplina a qual
leciona e também tem conhecimentos pedagdgicos, ainda que seja de outra area de
ensino. Com isso, ao refletir sobre os dados nos paragrafos a seguir, considera-se
gue esses dois tipos de formacao habilitam o profissional para a disciplina em questao.
De acordo com o Censo de 2007, do total de professores que lecionam na
disciplina de Biologia, em nivel nacional, apenas 50,4% sao formados em licenciaturas

com essa habilitacdo. No que tange a regido Sul do pais o percentual de habilitados
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€ 58,4% do total de professores atuantes nessa disciplina. Na disciplina de Quimica,
do total de professores que lecionam em nivel nacional, apenas 33,2% sao formados
em licenciaturas com essa habilitacdo, sendo que na regido Sul o percentual é 43,0%
sobre o total de professores atuantes. Sobre a disciplina de Fisica, a pesquisa
aponta os dados mais preocupantes, pois do total de professores que lecionam,
em nivel nacional, apenas 16,9% sdo formados em licenciaturas com essa
habilitacdo e na Regido Sul o percentual é de 20,0% do total de professores
atuantes.

No Censo escolar de 2016 (Gréafico 1) € possivel observar um aumento nos
percentuais de professores lecionando com habilitacdo especifica, porém o
levantamento apresenta dados apenas em nivel nacional, ndo sendo possivel
observarmos os avancos regionais. O estudo também separa os dados dos anos
finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. O Censo aponta que em 2016
havia no total 519,6 mil professores atuando no Ensino Médio. O gréafico 1 apresenta
a Adequacédo da Formacao Docente, que sintetiza a relacdo entre a formacéao inicial

dos professores e as disciplinas que eles lecionam:

Gréfico 1: Indicador de Adequacéo da Formacéo Docente do ensino médio por
disciplina

Sociologia

Artes

Fisica

Filosofia

Lingua estrangeira
Ouimica

Historia
Geografia
Matematica
Educagdo fisica
Lingua portuguesa

Biokogia

0% 10% 20% 3I0% 40% S0% s0% T 80% 90% 100%
B Grupo 1 Grupo2 ®EGrupo3 ®EGrupod BEGrupo S

Fonte: MEC/Inep/Censo Escolar, 2016. Notas:
Grupo 1 - Percentual de disciplinas que sao ministradas por professores com formacgéao
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superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) na mesma
area da disciplina que leciona; Grupo 2 - Percentual de disciplinas que sao ministradas
por professores com formacdo superior de bacharelado (sem complementacdo
pedagodgica) na mesma area da disciplina que leciona; Grupo 3 - Percentual de disciplinas
que sao ministradas por professores com formacdo superior de licenciatura (ou
bacharelado com complementacdo pedagdgica) em area diferente daquela que leciona;
Grupo 4 - Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formacao
superior ndo considerada nas categorias; Grupo 5 - Percentual de disciplinas que séo
ministradas por professores sem formacao superior.

Ao comparar os dados nacionais dos Censos de 2009 e 2016, nota-se que
houve um aumento substancial com relagdo a formacéo especifica dos professores
em atuacao de cada disciplina, porém ainda insuficiente para dar conta do nimero de
professores que o pais precisaria para atender a populacdo escolar no Brasil.

O levantamento mostra que a area de Ciéncias da Natureza ainda apresenta
uma situacdo preocupante, principalmente nas disciplinas de Quimica e Fisica. Os
dados expressam uma lacuna significativa para a educacéo brasileira que denota a
necessidade da estabilizacdo de politicas publicas associadas as estratégias que

contribuam para a formacéo, qualificacéo e valorizagao da profissao docente no Brasil.

2.4 POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

A Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica,
estabelecida pelo Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, envolve a atuacdo da
Capes na colaboracdo e fomento a programas de formac&o inicial e continuada dos
profissionais do magistério das redes publicas de educacdo bésica, promovendo
pesquisas aplicadas nas licenciaturas e nos programas de pés-graduacdo, com vistas
a investigacdo dos processos de ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento da
didatica especifica.

E importante ressaltar que a cria¢io dos Institutos Federais (IFs), também é um
investimento publico para a formacéao de novos professores. Dentre outras fungoes,
os Institutos Federais também se destinam a formacé&o de professores, existindo uma
obrigatoriedade legislativa para tal, de forma que os IFs devem oferecer 20% (vinte
por cento) das suas vagas para cursos de formacao de professores, conforme a lei de
criacao dos IF’s, a Lei 11.892/08 (BRASIL, 2008).
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O Decreto 8.752/16 lista 14 principios, dos quais se podem relacionar ao PIBID
0S seguintes: a colaboracéo constante e articulagéo entre instituicdes formadoras e o
Ministério da Educacédo (MEC); a articulagdo entre teoria e pratica no processo de
formacdo; a articulagéo entre formacéo inicial e continuada; a importancia do projeto
formativo das Instituicbes de Ensino Superior (IESs) refletir a especificidade da
formacdo docente e assegurar a organicidade ao trabalho das diferentes unidade
gue concorrem para a formacdo que interagem a relacdo teoria e praticas
profissionais; o reconhecimento da escola como espaco necessario de formacéo
inicial e continuada; e a consideracdo dos diferentes saberes e da experiéncia
docente.

Em 2014, foi sancionada a Lei n® 13.005, remissiva ao novo Plano Nacional de
Educacéo (PNE) para o periodo de 2014 - 2024. Dentre as vinte metas, destacam-se
algumas acdes da Meta 15, que prop8e promover a integracdo da Educacdo Bésica
com a formacao inicial e continuada e apoiar a oferta e a expansado de cursos de
formacdo inicial e continuada em exercicio para professores pelas instituicdes de
ensino superior em diferentes redes e sistemas de ensino. Essa meta pode ter uma
relacdo importante com o PIBID, visto a atual estrutura do programa.

Consolidar a politica nacional para formacdo de professores da educacao
basica esta entre as metas almejadas pelo PNE de 2014 a 2024 (Plano Nacional da
Educacédo). Embora o plano ndo traga uma resposta de como sera essa formacéao
nem diga como essa meta serd concretizada, a Meta 15 do PNE apresenta um
compromisso nacional em ampliar a formacéo inicial de professores e desenvolver

modelos de formacgé&o docente.
2.5 PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) teve seu
primeiro edital lancado pela CAPES com a Portaria Normativa n® 38, de 12 de
dezembro de 2007, atendendo apenas universidades publicas e priorizava 0s cursos
de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia, por considerar que estas areas

apresentavam maior caréncia na Educacao Basica. Passou, em 2010, a atender IES
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privadas sem fins lucrativos (comunitarias e confessionais) a partir da publicacao da
Portaria n° 072/2010. Foi criado pela Portaria Normativa n° 38, de 12/12/2007 e
atualmente € normatizado pela Portaria 96/2013 (CAPES, 2013).

O PIBID tem por objetivo qualificar a formacdo inicial de professores,
promovendo a aproximacao entre docentes da rede publica de ensino, professores
de cursos de licenciatura e licenciandos. O desafio que move o PIBID é o de
contribuir para a superacdo de importantes demandas da Educacdo Baésica
brasileira, tais como a valorizacdo e aperfeicoamento da formacéo de professores.
Para tal, o programa lanca editais para chamadas de projetos a serem submetidas
por InstituicGes de Ensino Superior (IES) que tenham cursos de licenciaturas. As IES
gue tiverem seus projetos aprovados recebem verbas da Capes para promover
parcerias com escolas de Educacdo Basica da regido. A Figura Il ilustra a

organizagéo estrutural do programa:

Figura Il: Organograma do PIBID.

|" CAPES ‘ Fundacéo vinculada ao Ministério da Educacio
responsavel pela oferta e custeio do programa.

| Projeto Institucional ‘ Cada IES submete um
) ) projeto para atender os

Coordenador(a) | | Coordenador(a) . dlf.erentes cursos dfe .
T E e i Ee ) licenciaturas da instituicdo.

|‘ Subprojetos ‘ O projeto institucional é

i dividido em subprojetos que

| Coorderjador[a} | atentem as especificidades
de Area de cada area de formagao.

| Linha de Acdo ‘ Os supervisores e bolsistas

trabalham e desenvolvem
Supervisores | ( Bolsistas de ' atividades a serem
Co-formador Iniciagdo & Docéncia | realizadas na escola.

Fonte: Elaborado pela autora.
(*) A Coordenacéo de Gestdo sO é disponibilizada aos projetos com mais de cem bolsistas de
iniciacéo a docéncia.

Conforme o Relatorio de Gestdo CAPES/DEB 2009-2013, disponibilizado pelo

site do PIBID, os objetivos do programa estdo alinhados com alguns principios
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pedagogicos articulados aos estudos de Antonio NOvoa no que tange a formacéo de
professores e seu desenvolvimento profissional. A figura lll, extraida do Relatorio de
Gestdo CAPES/DEB 2009-2013, esquematiza os principios pedagodgicos, o desenho
metodoldgico do programa e a estratégia que possibilita o envolvimento dos sujeitos

envolvidos.

Figura lll: Desenho estratégicol/interacionista do PIBID.

CONTEXTOE
VIVENCIA-

CONHECIMENTOS
TEORICO-PRATICOS

SABERES PREVIOS . PESQUISAE

SOBRE A DOCENCIA £ EXPERIENCIA
REPRESENTACOES ACADEMICA DA
SOCIAIS | FORMACAO DE

PROFESSORES

COLABORA PARA
A CONSTRUCAD
DE UMA NOVA
CULIURA
LOUCACIONAL

Fonte: Relatério de Gestdo CAPES/DEB 2009-2013.

De acordo com a Portaria N° 96/2013, que regulamenta o PIBID, coloca-se
como finalidade do Programa fomentar a iniciagcdo a docéncia dos licenciandos das
IES, de forma a aprimorar a qualidade da formagdo de professores em cursos
presenciais de graduacdo plena e contribuir para a ascensdo do padrdo de
qualidade da educacao basica no Brasil. A figura IV apresenta os objetivos do PIBID:
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Figura IV: Objetivos do PIBID
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Fonte: Dados da pesquisa.

De modo geral, os objetivos do programa anseiam pela valorizacdo da
carreira docente com o aperfeicoamento da educacédo tanto em nivel basico como no
nivel superior. No Ultimo edital selecdo de projetos para o PIBID, em 2013 foram
aprovados um total de 303 projetos de 284 Instituicdbes de Ensino Superior e 29
projetos que séo do PIBID Diversidade.

Na figura V, obtida no site do PIBID, sé&o apresentados os dados referentes
aos numeros de bolsas concedidos pelo PIBID e PIBID Diversidade em 2014.

Apresenta-se o total de cada categoria e a somatoria final:
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Figura V: Bolsas concedidas pelo PIBID e PIBID Diversidade no ano de 2014.

Tipo de Bolsa Pibid? Pibid Diversidadez Total
Iniciacdo & Docéncia 70.192 2.653 72.845
Supervisdo 11.354 363 11.717
Coordenacdo de Area 4,790 134 4,924
Coordenacdo de Area de Gestdo 440 15 455
Coordenacdo Institucional 284 29 319
Total 87.060 3.194 90.254

Figura 2: n® total de bolsas aprovedas para os projetos Pibid em 2004 por nivel de participacio
1. Edital Capes n° 61/2013

2. Edital Capes n® 66/2013

Mota: dados atualizados em 210772014,

Fonte: Site do PIBID.

Em 4 de abril de 2013 houve um marco importante, com a sancdo da lei N°
12.796/2013 a qual altera o texto do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases N°
9.394/96, ao inserir, entre outras alteracdes, dois paragrafos (84 e 85) que ancoram
o PIBID enquanto politica publica nacional para a formacédo de professores para a

educacéo basica do Brasil.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacgéo
de docentes em nivel superior para atuar na educacao béasica publica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacédo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas
instituicbes de educacéo superior.

Mesmo com essa conquista, na qual o programa alcanca amparo legal para
continuidade e reconhecimento enquanto importante politica publica e de estado

para a formagcao docente, o PIBID e seus integrantes tém buscado reafirmar a
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importancia e manutencdo do programa. Em dezembro de 2014, houve atrasos nos
pagamentos das bolsas e em junho de 2015 outro anuncio preocupou aos
Pibidianos, no qual foi divulgada a diminuicdo do numero de bolsas e das verbas de
custeio, situacéo revertida pela articulacdo dos professores envolvidos e intervencéo
das Comissdes de Educacdo da Camara dos Deputados e do Senado, conforme
relatou Helder Eterno da Silveira (2016)! para a série Conquistas em Risco da
ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo.

Em 2014, a Fundacgao Carlos Chagas fez um estudo avaliativo do PIBID com
uma equipe formada por Bernardete Gatti, Marli André; Nelson Gimenes e Laurizete
Ferragut. Nessa pesquisa, 20.115 participantes do PIBID de todas as regides do
Brasil responderam a questionarios on-line especifico para cada grupo, sendo os
respondentes: 16.223 bolsistas de iniciacdo a docéncias, 2.074 professores
supervisores, 1.486 coordenadores de area e 332 coordenadores institucionais. As
respostas foram analisadas qualitativamente com procedimentos de analise de
conteudo.

Conforme Gatti et al (2014) observou-se que o PIBID foi valorizado por todos
0s grupos de respondentes, destacando-se os depoimentos positivos. Com base nos
dados analisados na pesquisa, 0s autores afirmam que o programa tem grande
efetividade no que tange a formacao inicial de professores. Segundo a referida
pesquisa, o PIBID cria condi¢cdes para o desenvolvimento profissional de professores
de forma participativa do processo de emancipacdo das pessoas, com apropriacao
dos conhecimentos (GATTI et al., 2014).

1 Helder Eterno da Silveira: entre 2011 e 2015 foi Coordenador-Geral de Programas de Valorizagéo do
Magistério da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, na qual
coordenou programas de formacéo de professores, entre eles o PIBID.
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3 O CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa bibliografica, de cunho estritamente tedrico, pode ser realizada
independentemente dos demais rumos que a pesquisa pode seguir desde que busque
conhecer e analisar as contribui¢cdes culturais ou cientificas ja existentes dentro do
tema pesquisado (GIL, 2010; LAKATUS e MACONI, 2003). O estado da arte traz
resultados que podem nortear o desenvolvimento de projetos e indicando novos
rumos para futuras investigacées. Nesse Trabalho de Conclusdo de Curso procurou-
se fazer um estado da arte para desenvolver uma revisao critica de Literatura,
buscando as contribui¢cdes cientificas ja existentes e apontando possibilidades de
avancos em pesquisas na area.

Conforme Ferreira (2002), as pesquisas denominadas “estado da arte” ou
“‘estado do conhecimento”, tiveram seu uso amplificado no Brasil € em outros paises
nos ultimos 20 anos. Segundo o autor, o estado da arte tem carater bibliografico de
forma a mapear a producdo académica do tema escolhido pelo pesquisador que utiliza
uma metodologia inventariante e descritiva.

Romanowski (2002) explica que o termo “estado da arte” € uma traducao literal
do Inglés e que o objetivo de estudo desse tipo é a aplicacdo de um método para
realizar levantamentos do que se conhece sobre um tema especifico de uma
determinada area.

Com base em André (1999), Ferreira (2002), Freitas e Pires (2015),
Romanowski (2002) e Romanowski (2006), para realizar o presente estado da arte

sao realizados os seguintes procedimentos:
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Figura VI: Passo a Passo da pesquisa.

Definir os descritores Escolher os bancos de s
. e . Ezcolher os critérios para
que serdaoc uhilizados nas |—— pesquisas (Bases de .
o a selecdo dos textos;
buscas; Dados & Penddicos); ? '
Leitura das publicacdes e Organizacio do relatorio
Coleta e selecdo dos "p .ag
texctos nas E:asss . elaboracio de sinfese .| doestudo compondo a
. reliminar, considerando - sistematizacdo das
escolludas; P . .
resultados e conclusdes; sinteses;
Analize e elaboracdo das
conclusées preliminares;

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao realizar esses procedimentos, fez-se uma busca por trabalhos em bases de
dados e periddicos utilizando critérios de selecdo e posterior analise dasinformacdes

conforme os topicos a seguir.

3.1 PASSOS DA PESQUISA

Para essa pesquisa, fez-se um estudo considerando as seguintes fontes: bases
de dados Scopus e SciELO e Portal de Periédicos da Capes, e periddicos Qualis Al,
A2 e Bl com escopo de acordo com o tema dessa pesquisa. As revistas foram
selecionadas na plataforma Sucupira considerando apenas os periodicos com tal
pontuacdo na area de Ensino. O periodo escolhido para todas as fontes, com
excecao da revista Quimica Nova na Escola (2012), foi de 2007 a 2017. Os dados

utilizados para a busca e os descritores (usados em conjunto) séo diferentes conforme



33

as especificidades de busca de cada base de dados ou periodico, estando esses

organizados no quadro 2:

Quadro 2: Dados das buscas por artigos.

Local de Busca

Descritores

Scielo Formacéao de professores, Ciéncias da Natureza*,
PIBID.

Scopus Formacéao de professores, Ciéncias da Natureza*,
PIBID.

Portal de Periddicos da | Formacéao de professores e, PIBID.

CAPES

Caderno brasileiro de ensino
de fisica

Formacéao de professores, PIBID.

Revista Quimica Nova na | O site ndo oferece filtros para busca, por isso na

Escola busca escolhidos os titulos dos trabalhos e
selecionados os relacionados a formacéo inicial
de professores e PIBID.

Revista Brasileira de | Formacgéo de professores, PIBID.

Pesquisa em Educacdo em

Ciéncias

Investigagbes em Ensino de
Ciéncias

Formacéao de professores, PIBID.

Revista Brasileira de Ensino
de Ciéncia e Tecnologia

Formacéao de professores, PIBID.

Fonte: Dados da pesquisa.
(*) Fez-se a busca usando os termos: 1° Ciéncias da Natureza, 2° Biologia, 3° Quimica, 4° Fisica.

A selecéo das publicagdes ocorreu em trés etapas, sendo a primeira pelo uso
dos descritores. Na segunda etapa foi avaliado o titulo e palavras-chave levando
para a prOxima etapa apenas 0s textos que apresentam relacdo com o tema dessa
pesquisa. Na ultima etapa foram realizadas as leituras dos resumos de cada texto,
selecionando para a pesquisa apenas os textos que abordam o PIBID na formacao

inicial de professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica ou Fisica).
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3.2 SELECAO DOS TRABALHOS

A primeira e a segunda etapas da selecdo dos artigos (selecdo por
descritores e selecao pelo titulo e palavras-chaves) permitem uma selecao inicial. Na
primeira etapa de selecdo de artigos nas bases de dados Scopus e SciELO e Portal
de Periddicos da CAPES, foram utilizados os seguintes conjuntos de descritores,
tendo selecionado todas as opc¢des (ALL) no periodo entre 2007 e 2017 (Figuras V e
VI): a) Formacéao de professores, and PIBID, and Ciéncias da Natureza; b) Formacéao
de professores, and PIBID, and Biologia; c) Formacao de professores, and PIBID,
and Quimica; d) Formacéao de professores, and PIBID, and Fisica.

A plataforma de Periddicos da CAPES tem um sistema de busca diferente,
portanto fez-se uma adaptacao da forma de busca e selecdo. Selecionou-se a busca
por assunto na opcdo avancada (Figura VII), na qual € possivel inserir apenas dois
descritores. Optou-se por utilizar os descritores “Formacao de professores” e “PIBID”
escolhendo o periodo de publicacdo entre 2007 a 2017 artigos a cujo periédico é
revisado por pares.

Aplicando os descritores na base de dados Scopus obteve-se seis resultados,
contanto duas repeticbes. Além das repeticdes, foi excluido pelo titulo e palavras-
chaves um artigo sem relagcdo com esta pesquisa, passando para a proxima etapa

apenas trés artigos.
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Figura VIII: Selecéo de artigos na base de dados Scopus.

WWW-SCOPUS-COm 2 348.penodicos.capes.gov.br, Q& &
4 document results Viersmtaydozmta’ |l
formagto AND de AND professaves pibid 2006 208 |

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na base de dados SciELO a aplicacdo dos descritores resultou em trés

artigos, sendo que um ja havia sido selecionado pela base Scopus e os outros dois

foram excluidos pelo critério de titulo e palavras-chave em relacdo ao tema desta

pesquisa. Sendo assim, a busca na Plataforma SciELO ndo acrescentou nenhum

artigo para a préxima etapa de selecao.

Figura VII: Selecdo de Artigos na base de dados SciELO.

< C | @ searchscieloorg

 Periddico

Fonte: Elaborado pela autora.
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No Portal de periédicos da CAPES chegou-se no nimero de setenta e um

artigos na primeira etapa, de busca pelos descritores. Aplicando os critérios da

segunda etapa de selecado, avaliando titulo e palavras-chave, foram selecionados

vinte e quatro artigos para a proxima etapa, identificando uma repeticdo com outra

base de dados.

Figura 1X: Busca no Portal de Periédicos da CAPES.

i
CSCAPES

BUSCA

ACERVO

NOTICIAS

SUPORTE

Nova Busca

Qualquer

Qualquer

Personalize your
results

Expandir meus
resultados

Expandir meus
resultados

Convidado(a)

v | contém v | Formacao de Professores AND

v | contém ¥ |PIBID

fr Meu Espaco

Minha conta Identificacio

Data de publicacdo: (jitimos 10 anos

Tipo de material:

Todos os itens

Idioma: Qualquer idioma
Data Inicial: Dia v || Més
Data Final: Dia v | Més
ne bases de

Resultados de 1 - 10 para 71 Ordenado por:

para Portal de Periodicos Relevdncia v

Refinado por: = tipo de recurso: Artigos x

colecdo: Wiley (CrossRef) x _ Wiley Online Library x _ Dialnet x

Materials Science & Engineering Database

x _ Directory of Open Access

Journals (DOAJ) x _ OneFile (GALE) x

nivel superior: Periédicos revisados por pares x

Formacdo de professores de Fisica: problematizando agdes

governamentais
Nilson Marcos Dias Garcia : Ivanilda Higa

Todas versdes

1&
+

Fonte: Obtido pela autora.

Apbs a aplicacdo dos critérios de selecdo da primeira e da segunda etapas,
os artigos séo selecionados pela
selecionando apenas os artigos relacionados diretamente com o tema desta

pesquisa. A selecdo dos artigos em cada etapa esta sintetizada no Fluxograma I.

leitura dos

resumos (terceira etapa),



Fluxograma I: Primeira e segunda etapas de busca e selecéo de artigos em

bases de dados.

Bases de Dados

SCopUs
(6)

Periddicos da CAPES
{r1)

SciELO
(3}

Exclusdo pelo titulo e palavras-chaves:
Artigos sem relacac com o termna Artigos que
nao atenderam aos criterios de eleaibilidade.

SCopus
(3)

Periddicos da CAPES

(24)

SciELO
(1}

Total de Artigos Selecionados
eliminando repeticies:
(26)

l

Total de Artigos Selecionados
apds a leitura dos resumos:
(12)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com relacdo a busca em revistas, foi necessério adaptar os descritores de

forma a enquadrar-se nas estruturas de busca da revista. Uma excecao é a revista

Quimica Nova na Escola, na qual foi selecionada apenas uma edicéo de 2012, que foi



38

organizada como uma edicao especial sobre o PIBID. As quantidades de artigos de

cada etapa (selecdo por descritores, pela leitura de titulos e palavras-chave e pela

leitura dos resumos) estdo organizadas no quadro 3.

Quadro 3: Selecao de artigos em revistas na primeira e segunda etapa.

Periddico

Descritores

Resultado
(primeira etapa)

Selecionados
(segunda etapa)

Revista Brasileira de Ensino de

Ciéncia e Tecnologia PIBID 17 3
Investlgago_eAs em Ensino de PIBID 3 3
Ciéncias
Caderno braS|!e_|ro de ensino PIBID 7 1
de fisica
Ensaio: pesquisa em educacgéo PIBID 8 1
em ciéncias
Educacao Unisinos PIBID 4 2
Edicao
Quimica Nova na escola especial 14 7
PIBID
Revista Bra5|l~e|ra de If’Aesqwsa PIBID 5 2
em Educacédo em Ciéncias
Total 58 19

Apos a leitura dos resumos foram selecionados 15 artigos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os artigos selecionados pela terceira etapa nas bases de dados e revistas

estdo organizados no quadro 4.




Quadro 4: Dados dos artigos selecionados para o Estado da Arte.
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Titulo do Artigo Periddico Autores An.o de~
Publicacédo
Compreensdes e Significados | Quimica Nova na | Giuliana Gionna Olivi 2012
sobre o PIBID para a Melhoria | Escola Paredes e Orliney Maciel
da Formacéao de Professores de Guimaraes
Biologia, Fisica e Quimica
Avaliando Contribuicdes para a | Quimica Nova na | Edenia Maria Ribeiro do 2012
Formacéao Docente: Uma | Escola Amaral
Andlise de Atividades
Realizadas no PIBID-Quimica
da UFRPE
As Contribuices do PIBID ao | Quimica Nova na | Enio de Lorena Stanzani, 2012
Processo de Formacgéo Inicial | Escola Fabiele  Cristiane  Dias
de Professores de Quimica Broietti e Marinez
Meneghello Passos
O Saber Experiencial na | Quimica Nova na | Camila Silveira da Silva, 2012
Formacéo Inicial de Professores | Escola José Antonio Maruyama,
a Partir das Atividades de Luiz Antonio Andrade de
Iniciacdo a Docéncia no Oliveira e Olga Maria
Subprojeto de Quimica do Mascarenhas de  Faria
PIBID da Unesp de Araraguara Oliveira
Formacdo de professores de | Educacdo: Teoria | Nilson Marcos Dias Garcia e 2012
Fisica: problematizando acdes | e Pratica Ivanilda Higa
governamentais
A Influéncia do PIBID na | Quimica Nova na | Mara Elisa Fortes Braibante 2012
Formacdo dos Académicos de | Escola e Ediane Machado
Quimica Licenciatura da UFSM Wollmann
Formacdo de professores de | R.B.P.G Walter Trennepohl Juanior, 2012
Fisica: experiéncia do Pibid*- Marcelo Ferreira da Silva,
Fisica da Universidade Federal Roberta Lavor  Serbim
de Rondbnia Uchoa Lopes e Laffert
Gomes Ferreira da Silva
Vivenciando a pratica docente | R.B.P.G Karen Cacilda Weber, Elba 2012
em Quimica por meio do Pibid: Cristina Santos de Almeida,
introducéo de atividades Maria Gardennia da
experimentais em  escolas Fonseca e Maria das
publicas Gracas Azevedo Brasilino
O Pibid e a formacdo de | Dialogos Claudia Gomes, Poliana 2013
professores de biologia na | (Maringa. Online) | Fernandes Santos
perspectiva da educacéao
inclusiva
Profissionalizacao docente: | Holos J.K.C. MORAIS e M.AS. 2014
construindo saberes a partir da FERREIRA
pratica no pibid
Relatando e refletindo sobre as | Holos R. C. Gongalves, a. C. L. 2014

experiéncias do pibid biologia (if
goiano - campus urutai) no
periodo de 2011 a 2013

Marques, m. C. Picoli, s. A.
Carvalho, e. S. Gregoério, w.
P. S. D'orazio, k. F. G.
Santos, t. P. Sousa, v. G.
Marcelo, r. V. O. Caetano, a.
D. Silva junior, g. J. A. Silva,
j- F. Oliveira, I. G. M. Faria,
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a. P. Silva, o. J. S. Gontijo,
p. S. Resende, m. A. S. B.
Alves e g. Malafaia

O teatro cientifico como | Revista Brasileira | Wilmo Ernesto Francisco 2014
ferramenta para a formacdo | de Pesquisa em | Junior; Dionatan Menezes
docente: uma pesquisa no | Educacéo em | da Silva; Renatha Cristhina
ambito do PIBID Ciéncias Fraga do  Nascimento;
Miyuki Yamashita
Um estudo a respeito das | Caderno Marcus Vinicius Martinez 2014
evidéncias de aprendizado | Brasileiro de | Piratelo; Marinez
docente no PIBID da | Ensino de Fisica Meneghello Passos; Sergio
Licenciatura em Fisica de Mello Arruda
A formacdo de professores em | Quim. Nova Valéria C. Santosa e 2015
comunidades de pratica: o caso Agnaldo Arroio
de um grupo de professores de
guimica em formacao inicial
Aprendizagem  docente no | Ensaio Pesquisa | Darroz, Luiz Marcelo; Duval 2015
ambito do pibid/fisica: a visdo | em Educagdo em | Wannmacher, Cldvis Milton
dos bolsistas de iniciacdo a | Ciéncias
docéncia
A formagé&o inicial de | Educacéo Elisa Prestes Massena 2015
professores de guimica | Unisinos
pensada a partir de alguns
pressupostos do educar pela
pesquisa
Constituicdo de um ethos de | Educagédo Maria Claudia; Eli Henn 2015
formacdo no Pibid/Unisinos: | Unisinos Fabris
processos de subjetivacdo na
iniciacdo a docéncia
Contribuicbes da Educacdo de | Rev. Virtual | Rossi, A. V.; Zanini, S. M. C. 2015
Jovens e Adultos para a | Quimica
formag&o inicial de professores
de Quimica
O Pibid e a trajetoria | R.B.P.G Bruno Ferreira dos Santos e 2015
profissional de licenciados em Jucimara de Jesus Moraes
Quimica
Aprendizagem Docente | R.B.E.C. T. Luiz Marcelo Darroz; Clovis 2015
proporcionada pela participagéo Milton Duval Wannmacher
no PIBID/Fisica: a visdo dos
coordenadores de area
Comunidades de Pratca e | R.B.E.C.T. Elaine da Silva Machado; 2015
aprendizagem  docente  no Sergio de Mello Arruda;
ambiente informal do PIBID Marinez Meneghello
Ciéncias Passos; Virginia lara de
Andrade Maistro
O pibid na formacdo dos | Holos A. K. PEREIRA e G. G. 2016
licenciandos em quimica do iftm LIMA
- campus uberaba:
(re)pensando a docéncia na
educacdo basica
Contribuicdes do PIBID a | Revista Brasileira | Elisa Prestes Massena; 2016

Formacao Inicial de Professores
de Ciéncias na Perspectiva dos
Licenciandos

de Pesquisa em
Educacao em
Ciéncias

Maxwell Siqueira
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O professor e o0 seu | Revista Sandro Rogério Vargas 2016
conhecimento pratico | Electronica de | Ustra e Emerson Luiz
profissional em um programa | Ensefianza de las | Gelamo

brasileiro de iniciacdo a | Ciencias

docéncia em Fisica

O modelo de quatro fases do | Investigagbes em | George Francisco Santiago 2016
desenvolvimento do interesse | Ensino de | Martin; Sergio de Melo

aplicado a aprendizagem da | Ciéncias Arruda; Marinez Meneghello

docéncia Passos

A Formagcdo na e para a | Educacédo & | Rosenilde Nogueira Paniago 2017
Pesquisa no PIBID: | Realidade e Teresa Sarmento

possibilidades e fragilidades

A socializacdo dos saberes | Investigacbes em | Thomas Barbosa Fejolo; 2017
docentes: a comunicacdo e a | Ensino de | Marinez Meneghello

formacao profissional no | Ciéncias Passos; Sergio de Mello

contexto do pibid/fisica Arruda

Fonte: Dados da pesquisa.

Para a andlise dos artigos selecionados, desenvolveu-se uma Anélise Textual
Discursiva (MORAES, 2003). Esse conjunto de obras selecionadas de acordo com
0s principios descritos constitui 0 corpus de analise que da origem as categorias
emergentes. Cabe referir que as categorias ndo foram definidas a priori, mas foram
criadas no entrelacamento da leitura dos artigos analisados com o referencial teérico
adotado nesse trabalho.

Para a andlise dos artigos sdo considerados apenas o0s topicos
correspondentes aos resultados e discussdes e as consideracdes finais dos mesmos,
por considerar-se gue esses topicos sintetizam as ideais e pressupostos dos autores
dos textos analisados.

Para cada artigo selecionado, em leitura, foram sinalizados palavras,
expressdes e termos chaves que remetem ao referencial tedrico da presente
pesquisa, fazendo assim a unitarizacdo do corpus de analise.

Na sequéncia, foi elaborado um quadro organizando em categorias e sub-
categorias, no qual os excertos mais significativos sdo agrupados nas categorias
correspondentes (Apéndice A).

Por fim, os dados desse quadro foram utilizados para tecer os resultados e
discussbes deste TCC, tracando relacbes entre o discurso encontrado nos artigos
selecionados como corpus de analise e o referencial tedrico que sustenta essa

pesquisa. Para organizar as categorias em capitulos e subcapitulos, foi elaborado um
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novo quadro onde sdo apresentadas trés grandes categorias que se originaram do
agrupamento das subcategorias, sempre relacionadas as ideias centrais que
emergiram da analise e que constituem as respostas as questdes de pesquisa
elencadas nessa investigacdo, que buscou analisar quais sdo suas potencialidades
e limitagBes enquanto politica publica para Formacgéo de Professores; indicar como o
PIBID contribui para superar as dificuldades elencadas na literatura acerca da
formacdo inicial de professores e; descrever de que forma o PIBID promove a
qualificacdo da formacao inicial de professores da area de Ciéncias da Natureza.

As subcategorias e as categorias que emergiram serdo discutidas no capitulo
4, que foi organizado conforme sistematizacdo da analise em categorias e
subcategorias de acordo com o quadro 6. Cabe destacar que na elaboracao do texto,

sempre que for apresentado um excerto de um dos artigos analisados este aparecera

em italico, de forma a diferencia-lo das cita¢cdes decorrentes do referencial tedrico.

Quadro 5: Categorizacédo da ATD.

Ideais centrais a serem desenvolvidas em Subcategorias | Categorias
cada subitem
i. Ancoragem nos proprios professores;
ii. Aproximagéo das instituicoes
formadores de professores e a escola;
iii. Estratégias de aperfeicoamento da
prépria prética;
iv. Contato direto com a escola; 4.1.2. Formar
v. Enfrentamento e solucbes de problemas | professores dentro
decorrentes do cotidiano escolar; da profisséo
vi. Analise e reflexdo sobre as agGes 4.1. Formar
realizadas; na
vii. Desenvolvimento profissional e a profisséo e
profissionalizacéo docente; para a
viii. concepcéo sobre ser professor; profissao
i. Insercdo e acao dos futuros professores 4.1.2. Formar
no contexto escolar; professores dentro
ii. Compartilhamento de saberes da cultura
experienciais; profissional
i. Saber Experiencial 4.1.3. Saberes
ii. Saber curricular associados a
ii.Saber disciplinar profissdo docente
iv. Saber da formacéao
i. Relacdo de dupla méo Universidade e | 4.2.1 Relacéo | 4.2.
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Escola entre [Escola e | Espacos e
ii. Deslocamento dos licenciandos do Universidade Situacgdes
ambiente académico para o ambiente Formativas:
escolar; a Terceira
ii.Formacao do professor pesquisador; Margem do
iv. Producéo de saberes e de préticas Rio
inovadoras
4.2.2. Relacéo
i. Dialogicidade entre teoria e pratica; | Teoria e Pratica
i. Comunidades de pratica; 4.2.3. Exercicio
, . i . Coletivo da
ii. Atividades organizadas, aplicadas .
: , Profissao
e refletidas em grupo;
i. Valorizacdo da formacgéo, do 4.2.4. Inovacao,
trabalho e do desenvolvimento Rupturas e
profissional do docente; Tensionamentos
ii. Busca por inovacoes;
. - 43.1. O PIBID
i. A valorizacao do professor (em oy
> N como Politica
exercicio e em formagéo); -
N ) A Pdblica para a
ii. Desenvolver o interesse pela profissdo ~
i Formacao de
docente;
- - - ] Professores 4.3 O
ii.Qualificacdo da formacgéo docente; PIBID
4.3.3. Formacgéo | como
para o Ensino de | Politica
Ciéncias da | Publica
Aprendizados sobre o ensino de ciéncias; | Natureza
(Biologia, Quimica
e Fisica)

Fonte: Dados da pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos artigos selecionados permitiu concluir que as pesquisas tém se
referido ao programa como um espaco para formar na profissédo e para a profissao;
como espagos e situagdes formativas entendidas como a terceira margem do rio; e se

consolida como uma politica publica (Figura X).

Figura X: Categorizacdo dos dados dessa pesquisa.

-

possibilidade de formacéo
docente na profisséo e
para a profissao

N ' N
criacéo de espacos e
O PIBID é entendido como: situacdes formativas:
a terceira margem do rio
A L A
' N

uma politica publica para a
formacéo de professores

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda que esses primeiros topicos de caracterizacdo ndo remetam diretamente
aos “professores de ciéncias”, cabe salientar que isso esta implicito, pois todos artigos
selecionados para essa pesquisa tiveram como objeto de estudo projetos PIBID que

envolviam essa area do conhecimento.

4.1. O PIBID COMO ESPACO DE FORMAR NA PROFISSAO E PARA A PROFISSAO

Entende-se que a profissdo docente tem caracteristicas proprias de seu
contexto profissional, cultural e social. Em vista disso, a formacao desse profissional
distante do seu futuro cenario de trabalho pode, além de uma formacé&o insuficiente,
ocasionar estranhamento desse profissional com relacdo ao seu contexto de trabalho

desconhecido e complexo, pois tudo que conheceu em sua formacgéo foi com viés
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académico que ndo é comparavel as realidades das escolas do pais. Assim sendo, a
estrutura e os objetivos do PIBID preenchem uma lacuna existente na formacéo de
professores.

No6voa (2009) relata, em seus estudos, que existe uma recorréncia quanto aos
grandes principios necessarios para a aprendizagem e o0 desenvolvimento

profissional dos professores:

Articulacdo da formacdo inicial, inducdo e formacdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; aten¢cdo aos primeiros anos
de exercicio profissional e a inser¢cdo dos jovens professores nas escolas;
valorizacdo do professor reflexivo e de uma formacdo de professores
baseada na investigacdo; importancia das culturas colaborativas, do trabalho
em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos
professores, etc (NOVOA, 2009, p. 14).

Diante disso, Novoa (2009, p. 17) indaga: “Como fazer aquilo que dizemos
que é preciso fazer? O que sera necessario fazer para dar coeréncia aos nossos
propésitos, materializando na pratica o consenso que se vem elaborando em torno da
aprendizagem docente e do desenvolvimento profissional?” Dentre os pontos
debatidos por Novoa (2009), no intuito de responder a estas questbes, estdo a
necessidade da formacédo de professores dentro da profissdo e a promocao de novos
modos de organizar a profissdo. Para Névoa (2009), € preciso passar a formacéo de
professores para dentro da profissdo. A partilha e as culturas colaborativas nédo se
conferem por via administrativa ou por determinacdo superior. Percebe-se que a
possibilidade de formagéo docente dentro da profisséo e na cultura profissional pode
configurar um ambiente propicio para a construcdo e partilha de saberes docentes
inerentes a pratica docente (TARDIF, 2011).

Percebe-se, na leitura dos artigos selecionados para o corpus de analise
desta pesquisa, que o PIBID, mesmo distribuido em diferentes projetos e
subprojetos especificos de cada Instituicdo formadora de professores, mantém, no
cerne de sua estrutura, a formacgéao docente dentro da profissdo e para a profissao.
Tal percepcao sucede das caracteristicas que se mantém nas diferentes aplicacbes
dadas pelas instituicdes ao programa, que vém das exigéncias do edital em que s&o
submetidos estes projetos.
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Os projetos do PIBID devem oferecer aos bolsistas situacfes que lhes
possibilitem estar em contato com a escola e com os professores (supervisores),
bem como Ihes proporcionem momentos para pensar em atividades didaticas e de
ensino, refletindo tanto para a elaboragdo das mesmas como sobre o ensino e
aprendizagem, apoés sua aplicacdo em sala de aula. Esses momentos fomentam a
formacdo de professores dentro da profissdo, na qual os bolsistas participam da
cultura profissional além de construirem e refletirem sobre os diferentes saberes

associados a profissao docente.

4.1.1 PIBID como Possibilidade para Formacéao de Professores dentro da

Profissao

A andlise dos artigos selecionados para essa pesquisa mostrou gue os estudos
ja realizados sobre o PIBID o demarcam como um espaco que possibilita a formacéo
de professores dentro da profissao, algo que ocorre a partir de oito categorias que
emergiram das analises, que sdo: (i) ancoragem nos proprios professores; (ii)
aproximacédo das instituicbes formadores de professores e a escola; (iii) estratégias
de aperfeicoamento da prépria pratica; (iv) contato direto com a escola;
(v)enfrentamento e solugcbes de problemas decorrentes do cotidiano escolar; (vi)
analise e reflexdo sobre as acdes realizadas; (vii) desenvolvimento profissional e a
profissionalizacdo docente e; (viii) a concepcao sobre o ser professor.

No que diz respeito a ancoragem nos proprios professores, Darroz e
Wannmacher (2015, p. 746) apontam que “na formacao de professores, o desafio
consiste em conceber o ambiente escolar como um ambiente educativo, onde o
trabalhar e o formar ndo sejam atividades distintas”. Esta afirmagcéo remete ao
principio defendido por Névoa (2009) de que a formacéo docente deve adotar uma
forte relacdo com a pratica, de forma a centrar a aprendizagem dos alunos em estudos
de casos reais tendo como referéncia o préprio trabalho. Entende-se que o ambiente
escolar, para a formacdo de professores, constitui um espacgo rico para as
aprendizagens sobre a profissdo docente, pois fornece elementos substanciais para

qgue os futuros professores compreendam as dimensdes de sua profissdo. Darroz e
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Wannmacher (2015) explicam que, dessa forma, baseia-se na combinacédo complexa
de contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, porém tem como a ancoragem 0s
préprios professores das escolas. Os mesmos autores complementam gque nao se
quer proferir, desse modo, que a Universidade ndo cumpra um papel basal na
formacao de professores, pois ela € a responsavel pelo embasamento cientifico,
pela producéao cultural e por todo o alicerce teorico.

Com relacdo a aproximacdo das instituicbes formadoras de professores e a
escola, Darroz e Wannmacher (2015, p. 746) esclarecem que os resultados de seus
estudos fortalecem o argumento de que a aproximag¢ao da universidade com o
ambiente escolar € essencial para a formacao inicial de professores. Conforme um
dos objetivos do PIBID, “pode fortalecer os saberes necessarios para a futura atuacéo
profissional desses académicos”. Observa-se, nesse e nos demais artigos estudados
para essa pesquisa, que a aproximacao entre universidade e escola, identificada
pela atuacdo do PIBID, favorece algumas inovacdes para a formacéo de professores
e, no que tange a formacao de professores dentro da profissdo, essa aproximacao
suscita a insercdo dos licenciandos na escola, bem como os aprendizados possiveis
pela relacao entre os futuros professores e 0s professores mais experientes.

As aprendizagens e os fortalecimentos dos saberes docentes decorrentes da
aproximacdo da Universidade ao ambiente escolar (TARDIF, 2011), trazidos por
Darroz e Wannmacher (2015), também sao referidas por Piratelo et al. (2014) numa
andlise de Focos de Aprendizagens Docentes realizadas com um grupo de pibidianos
de fisica. Piratelo et al. (2014) explicam que os estudantes revelam um interesse
pelas aulas que realizam na escola, comentando a respeito do aprendizado
associado a participacdo nas atividades que realizam no projeto. Retoma-se aqui a
guestao da ancoragem nos proprios professores, pois 0s supervisores sustentam a
conexao entre as instituicdes formadoras de professores e a escola.

Com relagdo ao aperfeicoamento da propria pratica, Piratelo et al. (2014,
p.509) explicam que “os estudantes refletiram a respeito da docéncia elaborando
estratégias de aperfeicoamento da prépria préatica” pelo exercicio de avaliar suas

aulas passadas, relato que pode ser associado a ideia de refletir sobre a pratica
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trazida por Novoa (2011). Dentro do aperfeicoamento da pratica docente, colocam-
se outros pontos importantes para a formacdo dentro da profissdo, tal como o
enfrentamento e solu¢des de problemas decorrentes do cotidiano escolar. Piratelo et
al. (2014, p.509) explicam que sem o carater urgente decorrente da préatica docente,
os licenciandos puderam “avaliar e analisar suas atuacdes identificando solugcdes
para os problemas enfrentados durante suas aulas”, algo que no dia a dia da
docéncia tém pouco tempo e espaco para ocorrer, devido a dinamica escolar e
atribuicbes dadas a profissdo. A partir desse relato, pode-se notar que o PIBID
antecipa situaces de dificuldade em sala de aula num momento propicio para
refletir sobre tal, pois sem a correria do dia a dia de professor, os bolsistas tém
momentos para pensar a respeito, ttm o apoio dos professores da escola e da
licenciatura para procurar possiveis solu¢cbes e com isso podem ampliar seu
repertorio de saberes experienciais.
Dando continuidade ao enfrentamento de problemas, Stanzani et al. (2012,
p.216-217) comentam a fala de uma bolsista ao afirmar que:
as praticas vivenciadas no programa possibilitaram a percepgcdo de que
durante a aula o professor pode se deparar com inUmeras situages que

implicam em mudangas no seu planejamento prévio, sendo assim, o
professor deve estar preparado para lidar com esse tipo de situagéo.

Percebe-se que a vivéncia dos licenciandos na escola os proporciona
experiéncias reais de situacdes comuns do dia a dia em sala de aula, que, no caso
comentado por Stanzani et al (2012), diz respeito ao planejamento dos professores
gue ndo € “a prova de surpresas”, caracteristica que condiciona os professores a
estarem sempre preparados aos imprevistos e, com iSso a mudangas em seu
planejamento.

Nesse sentido, também pode ser considerado o relato de Braibante e Wollmann
(2012) sobre as atividades do PIBID na UFSM. As autoras trazem outro ponto
importante para a formagéo de professores dentro da docéncia, que é a necessidade
de haver um contato com a realidade escolar. Braibante e Wollmann (2012) explicam
que por meio do PIBID foi oportunizado aos licenciandos e bolsistas do programa o

privilégio de terem contato com a realidade escolar e, com isso, vivenciar problemas



49

gue sao inerentes as situacdes de ensino, e que tais momentos motivaram alguns
bolsistas a darem continuidade as pesquisas voltadas a tais questdes de ensino. Tal
relato remete a Novoa (2009), para quem ha aprendizado docente quando o0s
licenciandos estdo inseridos em casos concretos de sala de aula. Estas
aprendizagens dentro da profissdo docente também s&o observadas por Stanzani et
al. (2012, p.216) ao indicarem que “incorporar a pratica ao processo de formacéao
inicial permite aos licenciandos praticar o ensinar em condicfes normais de sala de
aula”. Nota-se que o PIBID pode servir como um “laboratério” de ensino
aprendizagem, onde os licenciandos podem observar a realidade escolar e de ensino
aprendizagem, bem como experienciar situacdes reais num ambiente em condi¢cdes
aproximadas ao seu futuro local de trabalho e praticar o ensinar em condi¢cfes
normais de sala de aula.

Outro ponto importante para a formacdo em situacdo dos professores € a
oportunidade de andlise e reflexdo sobre a préatica docente, tanto individual como
coletivamente. Silva et al. (2012), ao relatar as atividades do subprojeto do PIBID do
Instituto de Quimica da Unesp de Araraquara, apontam que a formagdo em contexto
necessita de foco em diferentes situagdes que constituem o ambiente escolar e as
atividades de ensino, na qual ha analise das praticas docentes e a criacdo de espacos
para a reflexdo coletiva que podem instituir na escola possibilidades de pensar em
solugdes para as questdes relacionadas ao ensino e que estas podem ser fecundas.
Nesse sentido, pode-se novamente retomar a fala de Noévoa (2009), o que
caracteriza a profissdo docente € um lugar outro, um terceiro lugar, no qual as
praticas sdo investidas do ponto de vista teérico e metodolégico, dando origem a
construcdo de um conhecimento profissional docente. Martin et al. (2016, p.55)
corroboram com essa ideia no que diz respeito ao desenvolvimento do interesse pela
docéncia. Os autores dizem que ao relacionar os saberes docentes, “os estudantes
sinalizam aprender por meio das a¢des do PIBID e sao capazes de refletir sobre suas
praticas pedagodgicas” e que apos a agao em sala de aula, buscam pela analise e

reflexdo o melhor modo de relacionar-se com os conteddos e com os alunos.
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Para Paniago e Sarmento (2017), o PIBID oportuniza o trabalho em
colaboracdo e com isso percebe-se no PIBID a possibilidade da construcdo de uma
identidade docente e a formacéo de um professor pesquisador. Essa construcao de
uma identidade docente e de profissionais que refletem sobre como proéprio trabalho
pode ser relacionado, é alinhado ao pensamento de Névoa (2009), na qual as
reflexdes podem transformar a pratica em conhecimento e uma maior consciéncia do
trabalho docente fortalece e identidade profissional. Assim, pode-se ainda trazer os
relatos de Moraes e Ferreira (2014), que apontam as vivéncias dos bolsistas nos
diferentes setores da escola como momentos cruciais no processo formativo de um
professor, pois evidencia o que sera local de trabalho desse futuro professor moldando
a sua identidade enquanto docente.

Ainda sobre a analise e reflexdo da préatica docente, pode-se inferir que o PIBID
contribui para a formacdo de professores pesquisadores. Nesse sentido, Paniago e
Sarmento (2017, p. 778-779) assinalam que ha certa recorréncia na literatura e em
documentos oficiais brasileiros acerca da necessidade de “formacado de professores
pautada em perspectivas formativas da reflexdo e do professor pesquisador”. O
PIBID pode ser o espaco para a formagéo prética e reflexiva, da pratica profissional
para a pesquisa e para a pratica. Isso ocorre, pois se criam possibilidades para que
as ideias educativas sejam vivenciadas em sala de aula. Nesse cenario os pibidianos
experimentam momentos propicios para compreender os professores em sua
pratica, seguido da possibilidade de reflexdo sobre essa préatica. Desse modo, tem-
se a possibilidade do professor pesquisador. Percebe-se que o licenciando participa
ativamente da propria formagao “na educagao, o objetivo ultimo dos professores é
formar pessoas que nao necessitem mais de professores porque serdo capazes de
dar sentido a sua propria vida e a sua propria agao” (TARDIF, 2011, p. 182).

Outro ponto importante para a formacédo de professores na profissdo é o
desenvolvimento profissional e a profissionalizacdo docente. Para Moraes e Ferreira
(2014) a profissionalizagdo docente deve ser entendida como um desenvolvimento
sistematico da profissdo, e para tal deve estar fundamentada na pratica e na

mobilizagéo/atualizagdo dos conhecimentos especializados, bem como no
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aperfeicoamento das competéncias para a atividade docente. Para os autores, trata-
se de um processo ndo apenas de racionalizacdo dos conhecimentos, mas também
de crescimento na perspectiva do desenvolvimento profissional, uma vez que a
profissionalizagdo aglomera tudo que é relacionado, direta ou indiretamente, no
aperfeicoamento do desempenho e do trabalho profissional. Em vista disso, pode-se
considerar que os momentos proporcionados pelo PIBID aos bolsistas, que abrem
espaco para a profissionalizacdo docente.

Ainda sobre a profissionalizacéo do professor, associa-se a fala de Moraes e
Ferreira (2014) com as ideias de N6voa (2009) da importancia de estimular, junto aos
futuros professores, ainda nos primeiros anos de formacao, o exercicio profissional,
praticas de auto-formacdo em momentos que permitam a construcdo de narrativas
sobre suas proéprias historias de vida pessoal e profissional. Percebe-se na fala de
NOovoa e dos autores dos artigos analisados, que a profissionalizacdo e o
desenvolvimento profissional nos professores em formacao inicial podem provocar-
Ihes uma sensacao de pertencimento a categoria profissional, o reconhecer-se como
professor.

Por fim, ao pensar a formacao de professores dentro da profisséo, € importante
mencionar a concepc¢ao sobre o ser professor. Stanzani et al. (2012, p.215) trazem a
afirmacdo de um bolsista de que reafirma a ideia de que o programa provoca a
reformulacéo imagem do que é ser professor nos licenciandos, pois “o PIBID o ajudou
a construir uma concepcéo sobre ser professor” ao incentivar o processo de refletir
sobre a pratica na pratica. Os autores complementam que participar de projetos que
requeiram a problematizacdo e debate a respeito da pratica docente é essencial
para que os futuros professores sintam-se motivados durante sua formacao inicial.

Nesse sentido, Novoa (2009) diz que pensar novas praticas de formacao de
futuros professores podera propiciar um profissional diferenciado e consciente de seu
papel em atuacdo na sociedade. Complementando esse entendimento, Massena
(2015) diz que a formacéao dos futuros professores com vivéncia no ambiente escolar,
e se possivel ocorrendo nas diferentes modalidades (Ensino Médio, Educacéao de

Jovens e Adultos, cursos técnicos), acarreta num aumento do repertério experiencial
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dos estudantes de licenciatura, por ser uma experiéncia enriquecedora no que diz
respeito a profissdo. Complementando Massena (2015), pode-se citar Rossi e Zanini
(2015) que dizem ser possivel observar a pertinéncia de intervencdes especificas
oportunizadas pelo PIBID para subsidiar a formagéo dos futuros professores, inclusive
para atuar na EJA.

Entende-se que os aspectos debatidos nesse subcapitulo, que séo cruciais
para a formacdo de professores dentro da profissdo, conduzem os licenciandos a
uma nova concepgdo do ser professor. Ao vivenciar a escola, os bolsistas se
reconhecem como professores, reformulam suas ideias sobre a docéncia, refletem
sobre a pratica de ensino e aprendizagem, o que os leva a formular sua propria
concepcao sobre a docéncia e a profissdo do professor.

Diante disso, pode-se dizer que a ancoragem do PIBID nos préprios
professores, além do suporte ao programa, sustenta a aproximacao das instituicées
formadoras de professores e a escola oferecendo novas condi¢cbes para a formacéo
inicial de professores. Com isso, o PIBID possibilita aos alunos bolsistas o
desenvolvimento de estratégias e de aperfeicoamento da propria pratica. O contato
direto com a escola, antecipa cenérios reais do dia a dia de um professor, o que lhe
permite pensar sobre o enfrentamento e solu¢cdes de problemas decorrentes do
cotidiano escolar a partir da andlise e reflexdo sobre as acdes realizadas. Com base
nas vivéncias oportunizadas pelo PIBID tem-se a oportunidade do desenvolvimento
profissional e a profissionalizagcado docente, bem como fornece elementos para que os
licenciandos reconstruam suas concepg¢des sobre o ser professor. As caracteristicas
relacionadas a formagéo profissional dentro da profissdo estdo atreladas a insercéo
dos licenciandos no contexto escolar e as trocas de experiéncias, como sera debatido
no capitulo seguinte, abordando o PIBID como um espaco para a formacéo dentro de

uma cultura profissional.

4.1.2 Formar Professores dentro da Cultura Profissional



53

A investigacdo efetuada, com base nas leituras dos artigos selecionados para
o corpus de andlise desta pesquisa, permitiu identificar aspectos importantes
promovidos pelo PIBID que contribuem para a formacéao inicial de professores dentro
da cultura profissional, quais sejam a (i) insercdo e ac¢ao dos licenciandos nos
contextos escolares e; (i) o compartilhamento de saberes experienciais.

Névoa (2009) traz como uma das facetas para um “bom professor” a ideia de
cultura profissional. Para o autor, ser professor requer “compreender 0s sentidos da
instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com 0s colegas mais
experientes” (NOVOA, 2009, p. 30). O autor explica que na escola, nos didlogos com
os professores, tem-se a possibilidade de aprender a profissdo. As vivéncias da
escola, com os registros das praticas, as reflexdes sobre a prépria atuacéo profissional
e 0 exercicio da avaliagdo fornecem elementos importantes a qualificacdo e inovacao.
Com base nessas informacdes, pode-se dizer que o0s objetivos do PIBID
compreendem a criagcdo de espacos para a formacdo inicial de professores numa
cultura profissional. As analises dos artigos selecionados nessa investigacdo
corroboram com essa caracteristica do PIBID, uma vez que, por exemplo, é citado o
relato de Silva et al. (2012, p.185) no seguinte excerto:

Os licenciandos desenvolvem atividades semanais na escola e na
universidade. Na escola, eles acompanham aulas do professor
supervisor; ministram aulas teéricas e de laboratério; realizam
intervencdes nas aulas; participam das reunibes de aula de trabalho
coletivo pedagdgico (ATPC), de pais e de professores, de conselho de
classe; dentre outras atividades. Na universidade, eles participam de
reunies de planejamento e de orientacdo; testam experiéncias de
laboratério; desenvolvem e estudam os temas das aulas; sistematizam
e analisam os dados obtidos a partir das acBes desenvolvidas;
escrevem trabalhos cientificos; dentre outras atividades.

Nota-se, pelo relato de Silva et al. (2012), que existe um esfor¢co em propiciar
a insercéo e acado dos futuros professores no contexto escolar, algo que possibilita
aos licenciandos a vivéncia de experiéncias num ambiente proximo ao seu futuro
campo de atuacdo profissional. Essa relagdo dos pibidianos com a cultura

profissional também é percebido em Goncalves et al. (2014), que versam sobre a

aproximacéo dos bolsistas com a realidade escolar promovido pelo programa. Os
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autores explicam que os bolsistas tém a oportunidade de participar da Feira de
Ciéncias entre outros eventos e feiras da escola como avaliadores. Gongalves et al.
(2014), o programa possibilitou a integracado dos pibidianos no contexto escolar de
forma a compreenderem a dindmica enquanto espaco sociocultural e de como se
dao as relagbes de conhecimento nesse espaco.
Outro exemplo que pode ser citado é do PIBID de Fisica da Universidade
Federal da Ronddnia, na qual Silva et al. (2012, p. 225) explicam que
Durante a formacéo profissional de um educador, raramente hi a
oportunidade do contato direto com 0 ambiente escolar e, mesmo nesses

raros contatos, ndo é possivel ter uma viséo tdo aprofundada da condicéo
de educador.

Os autores complementam que o PIBID proporciona um contato maior com o
ambiente escolar, “sendo de fundamental importancia para o processo de formacao,
pois s6 com o contato direto com a realidade escolar € que se podem desenvolver as
competéncias necessarias a pratica docente” (Silva et al., 2012, p. 225). Percebe-se
assim, que a insercdo dos licenciandos no contexto escolar é importante para que
desenvolvam sua percepcdo sobre a cultura profissional, compreendendo a
realidade do dia a dia de um professor, do ensino e dos diferentes eventos fora da
sala de aula.

Com relacdo ao compartilhamento de saberes experiéncias, pode-se citar
Tardif (2011) e N6voa (2009) no que se referem as contribuicbes que os professores
mais experientes, no caso do PIBID os professores supervisores, podem oferecer aos
docentes em iniciacdo: segundo Tardif (2011, p. 52), o “treinamento e a formagao de
estagiarios e de professores iniciantes permitem objetivar os saberes da experiéncia”,
isso ocorre em situagfes nas quais os professores mais experientes na docéncia, ao
compartilhar seus saberes experienciais com professores em formacao, acabam por
mobilizar tais saberes e, desse modo, o professor passa a ter um papel de formador
e nao apenas de um pratico. Conforme Silva et al. (2012), ao aproximar 0s
estudantes de licenciatura com um professor experiente, no contexto do PIBID,
reafirma-se a importancia desse profissional para a formacao do futuro professor.

Com isso, pode- se considerar o professor supervisor do PIBID como uma figura
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essencial no processo formativo dos professores iniciantes, pois ele forma o elo

entre cultura académica e a cultura profissional.
4.1.3 Saberes associados a profissao docente

Para iniciar esse subcapitulo escolheram-se as palavras de Gomes e Santos

(2014, p. 252) cujo artigo faz parte do corpus de analise dessa pesquisa:

N&o se pode perder de vista que a formacdo universitaria € um processo
extremamente complexo. Se € verdade que a apropriagdo e o dominio de
conhecimentos e de habilidades técnico-cientificas sédo exigéncias
indiscutiveis, € igualmente verdade que essa formagdo ndo pode reduzir-se
a isso.

A escolha de iniciar com esse excerto, de Gomes e Santos (2014), se deu por
entender que ele explana bem a questdo dos saberes oriundos das pesquisas e da
formacdo académica e os saberes oriundos da pratica docente. Pretende-se explorar
os diferentes saberes docentes movimentados pelo PIBID. Para Tardif (2011), os
diferentes saberes docentes sao provenientes de diferentes fontes, os professores de
profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos
por eles mesmos no ambito de suas tarefas cotidianas. Os saberes docentes
explanados por Tardif (2011) advém da experiéncia profissional, curricular, disciplinar
e da formacdo. Percebeu-se nos artigos analisados para essa pesquisa que 0S
saberes experienciais, em comparagao aos demais saberes, sdo mais debatidos pelos
autores e pelos participantes do PIBID nos trabalhos que realizaram entrevistas.

Nota-se nos trabalhos analisados nessa pesquisa, que o PIBID proporciona
momentos em que saberes, além daqueles trabalhados na universidade, séo
desenvolvidos. A estrutura do programa favorece a formacgédo de professores
associada a pratica ainda em formacéo inicial, na qual a aprendizagem e o estudo de
casos concretos em ambiente escolar e universitario podem configurar situagdes em
que os licenciandos constroem saberes proprios da profissdo professor (NOVOA,
2009; TARDIF, 2011).
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Moraes e Ferreira (2014, p.119) perceberam que “os bolsistas ao atuarem na
escola sdo estimulados a refletirem sobre a sua pratica e, consequentemente, a
mobilizarem saberes como os da acéo pedagdgica, os disciplinares e os curriculares”.
Os autores acreditam que dessa forma o PIBID contribui para a formagao desses
futuros professores, pois nessas vivéncias os bolsistas constituem-se enquanto futuro
professor estabelecendo seu perfil profissional e uma identidade docente.
Complementando essa a percepcéo de Moraes e Ferreira (2014), traz-se o0 seguinte

excerto:

Fica evidente que o PIBID antecipa cenérios e situacdes que ocorrem em sala
de aula. Seu diferencial estd no ato da reflexdo, em que os licenciandos
procuram entender os fatores que ocasionaram tal situacdo, quais sdo os
agentes envolvidos e quais as implica¢gBes que isto pode ocasionar (GOMES
e SANTOS, 2014, p.252).

Observa-se que o PIBID antecipa condi¢cdes do dia a dia dos professores e com
isso podem ser desenvolvidos os diferentes saberes proprios da préatica docente.
Stanzani et al. (2012) comentam o relato de um dos bolsistas que participaram de
sua pesquisa e que contribui para o debate dos saberes docentes que estédo
associados a pratica. O dominio do conteudo € indispensavel, porém sédo
indispensaveis também outros conhecimentos intrinsecos a docéncia. Além de
conhecimentos do conteddo, sdo necessarios conhecimentos pedagodgicos e
praticos, pois estes ajudam a ter uma visdo ampla e complexa do ensino e do
trabalho docente, sendo o conjunto das necessidades formativas do professor.

Silva et al. (2012) fundamentam-se em Tardif (2011) para as reflexdes do
artigo tratando dos saberes docentes, mais especificamente do saber experiencial.
Os autores defendem que em projetos como os do PIBID, os saberes docentes séo
centrais, tais como os saberes da formacao profissional, os disciplinares e os
curriculares estdo sempre orientando e motivando as ac¢des, uma vez que estes
projetos sao realizados no ambito das instituicbes formadoras de professores e nas
escolas. Para Silva et al. (2012), esses trés saberes ancoram as a¢es dos projetos,
porém outra categoria de saber docente, o saber experiencial, também é contemplada

nas atividades dos futuros professores que participam do PIBID.
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Considerando que os saberes experienciais foram mais amplamente debatidos
nos artigos analisados, tém-se mais elementos sobre esse saber para ser aqui
analisado. Dito isso, os paragrafos a seguir ttm como foco o saber experiencial
explorado no ambito do PIBID.

Conforme Silva et al. (2012) o contato direto com o0 ambiente escolar
oportunizado pelo PIBID, possibilita aos licenciandos a compreensao das mdultiplas
interacdes presentes nesse contexto, revelando que as situagdes concretas ndo séo
passiveis de definicbes acabadas e “exigem improvisacao e habilidade pessoal, bem
como a capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitrias e variaveis”
(TARDIF, 2011, p. 49).

Outro aspecto importante relacionado aos saberes experienciais € o saber lidar
com os imprevistos, segundo Silva et al. (2012) € algo recorrente no dia a dia do
professor. Enfrentar situacbes postas no cotidiano da profissdo € formador, pois
permite o desenvolvimento de um habitus pelo docente, o que possibilita o
enfrentamento dos condicionantes da profissdo. Sobre isso, Tardif (2012) explica que
o habitus consiste num estilo de ensino, que é estrutura pelo professor com base em
suas vivéncias e saberes experienciais, formando a personalidade profissional do
professor.

Silva et al. (2012) acreditam o saber experiencial apresenta uma estreita
relacdo com as acdes do subprojeto do PIBID ao qual pesquisaram. Os autores
constataram que a partir da experiéncia, os licenciandos que participam do projeto
avaliam, repensam, articulam e rearticulam os demais saberes elencados na tipologia
de Tardif. Para os autores, diversos condicionantes estdo presentes na atuagéo do
professor, e estes estdo relacionados a casos concretos que ndo comportam uma
definicdo acabada, o que demanda por improvisacdo e destreza. S4o casos em que
o profissional deve ter a capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos
transitérias e variaveis, conforme Tardif (2012). A percepcéo dessa imprevisibilidade
da pratica, do enfrentamento de situacdes, € uma das contribuicdes para a formacgao
docente oportunizada na atuacdo no subprojeto do PIBID estudado por Silva et al.
(2012).
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Fejolo et al. (2017) discorrem sobre o papel dos supervisores do PIBID na
formacdo dos licenciandos ao comunicar saberes experienciais. Conforme os
autores estd comunicagdo provocou nos bolsistas “um movimento em suas
respectivas relagbes com o conteddo, com o0 ensino e com a aprendizagem”
(FEJOLO et al., 2017, p.124). Para os autores, “em cada professor, a gestdo das
relacbes com 0 ensino e com a aprendizagem constitui a propria construcdo dos
saberes experienciais” que retraduz todos os demais saberes, e que esta construcao
prosseguira cada vez que o professor estiver em seu contexto do trabalho. Com isso,
0s autores afirmam que, no caso estudado em sua pesquisa, a acdo do supervisor
contribuiu na construcdo do saber experiencial dos bolsistas, pois ao comunicar
saberes de sua prética, chamou a atencéo dos licenciandos para a necessidade de
gerir suas relagdes com tais saberes.

Nesse sentido, o PIBID parece ser um programa que acolhe os aspectos
apontados por Novoa (2009) e Tardif (2011), pois proporcionam a aproximacao da
formacdo inicial dos licenciandos e a formacédo continuada dos supervisores (co-
formadores) e coordenadores do programa, professores de licenciatura, criando um
espaco em que todos aprendem.

Outro ganho importante trazido pelo PIBID a formacéo inicial de professores
em relagdo aos saberes docentes, € “a possibilidade de conhecer de perto as
dificuldades dos alunos em relacdo a compreensdo dos conteudos abordados”
(SILVA et al., 2012, p.219), pois a partir dessa compreensdo o0s bolsistas podem
buscar e refletir sobre mecanismos facilitadores para superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos, ja trabalhando com seus saberes experienciais.

Observou-se que o PIBID ao possibilitar a insercdo continua, sistematica e
intencional dos licenciandos no cotidiano escolar, subsidia a convivéncia e a
compreensao das instituicbes de ensino, bem como a elaboragéo e o exercicio de
saberes especificos da profissdo professor. Nota-se que os quatro saberes apontados
por Tardif (2011) séo referidos nos artigos analisados, porém o saber experiencial esta
mais difundido na percepcao dos autores e bolsistas pesquisados por eles.
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Sem o PIBID, os alunos de licenciatura movimentam saberes de formacéo,
tendo como oportunidade o desenvolvimento de saberes experienciais limitados ao
periodo de estagio, que conforme Tardif (2011) tem um carater mais voltado a
aplicacdo dos saberes da formagdo do que para movimentacdo e producao de
saberes experienciais.

Pode-se apontar, de modo geral, que o PIBID promove uma ruptura com o
modelo aplicacionista criticado por Tardif (2011). O saber experiencial como visto nas
analises dos artigos, € mais ativo e colocado em evidencia nas atividades do PIBID, o
que pode ser considerado uma inovacdo com relacdo a formacao de professores que
havia antes do aporte do programa, situacdo que conduz o discurso para a terceira

margem do rio.

4.2. ESPACOS E SITUACOES FORMATIVAS: A TERCEIRA MARGEM DO RIO

Com base nos estudos do referencial teérico, percebe-se que é preciso diminuir
a distancia entre as instituicdes formadoras de professores e o seu futuro local de
trabalho. Com base nos artigos analisados para esta pesquisa, o PIBID provoca
tensionamentos no modelo tradicional da formacao de professores provocando um
encurtamento da distancia entre universidade e escola. Tal panorama provoca
algumas rupturas na forma como se da a formacdo de professores, trazendo
novidades tanto para as pesquisas sobre a formacdo docente como para a
qualificacdo dessa formagédo. Desse modo, pode-se caracterizar o PIBID como um
programa inovador, pois traz novidades para a formacéo inicial de professores ao
mesmo tempo em que gera novos movimentos dentro das escolas e das
universidades.

Gonzatti (2015) define como terceira margem do rio aquelas consideracoes
gque emergem de um contexto que nao pode ser no campo da epistemologia
disciplinar e do paradigma da racionalidade técnica. Com isso, Gonzatti (2015, p.81)
coloca a terceira margem a superagao das dicotomias que apontam o “carater

sistémico e complexo da ciéncia e do conhecimento, segundo a prerrogativa de que
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a inovacao € algo mais do que mudancas epidérmicas que ocorrem na escola’.
Gonzatti (2015) elucida que as tensdes, conflitos e desafios que fazem parte da
cultura escolar, configuram um espaco formativo docente fundamental, pois promove
a aproximacao entre teoria e pratica, saber experiencial e académico e entre ensino
e pesquisa. Nesse sentido, o PIBID, enquanto politica publica para formacédo de
professores, ao promover tais aproximacfes, assume uma perspectiva inovadora.

Gonzatti (2015) explica que na perspectiva epistemoldgica, inovagao e ruptura
estdo conexas a necessidade de formar uma nova relagdo com o saber, considerando
0os modelos didaticos em geral e os modelos de formacgédo docente, em particular, de
forma a atender novas demandas e ressiginificando os espacos formativos que
estejam a altura dos desafios da contemporaneidade (globalizacdo e virtualizacéo)
(NOVOA, 2009).

O PIBID, em seu aspecto inovador a respeito da formacgédo de professores,
permite o didlogo e a troca de saberes de forma e situacdes antes raras, na qual se
tem a interacdo de diversos atores do Programa (IES, coordenadores de area,
supervisores, bolsistas de iniciagao, diretores e comunidade escolar) oportunizando
um contato continuo dos ambientes universitarios e escolares (Gatti et al., 2014).
Esta configuracdo do programa possibilita a troca de informacdo entre os atores
citados, trazendo elementos para rupturas e inovacdo tanto na escola como nas
instituicdes formadoras de professores. Para Gatti et al. (2014, p. 37),

Em contato direto com as escolas publicas, seu cotidiano, e, através dos
licenciandos bolsistas e professores supervisores, tensiona seus saberes,
levanta novas questbes, repbe aspectos das teorias. Muitos reconsideram

suas proprias praticas e se sentem estimulados para desenvolver a
pesquisa didatica.

Diante disso, pode-se observar um estimulo provocado pelo programa que
pode levar as instituicbes a pensar numa renovacao curricular. Também coloca, na
figura do supervisor, 0 seu papel de co-formadores dos bolsistas, futuros profissionais
da educacéo.

Acredita-se que na terceira margem do rio esteja a relagéo entre instituicbes de

ensino superior e as escolas que ocorre no ambito do PIBID. Nas aguas em curso da
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margem em movimento, esta a relacao entre teoria e pratica, o exercicio coletivo da
profissado professor bem como tensionamentos, rupturas e inovac¢des na formacéo de

professores.

4.2.1 Relacao entre Escola e Instituicdo de Ensino Superior

Na andlise dos artigos percebem-se quatro pontos importantes oriundos da
relacdo entre as instituices formadoras de professores e as escolas. A primeira refere
que esta relacdo é de mao dupla, trazendo beneficios para ambas instituicdes. O
segundo ponto diz respeito ao deslocamento dos licenciandos para o ambiente
escolar, algo que costumava ocorrer apenas no periodo de estagio curricular e com o
PIBID é possivel desde o primeiro semestre da licenciatura. O terceiro ponto indica
qgue o PIBID oferece subsidios para a formacédo de um professor pesquisador, pois
com o instintivo na participagcdo de eventos e producdo textual dos trabalhos
realizados na escola os bolsistas buscam um aprofundamento e estudam as
atividades que desenvolvem no ensino. E o quarto item mostra a producédo de saberes
e praticas inovadoras, pois as IES fomentam a pesquisa, a producéo de saberes e 0
desenvolvimento de pratica e o professor supervisor deixa de ser uma figura de
aplicagéo para ser produtor de conhecimentos junto aos bolsistas e coordenadores.

No que tange as trocas entre Universidade e Escola, Higa e Garcia (2012)
trazem reflexfes sobre politicas publicas para a formacéo de professores de fisica,
pontuam em seu texto o aspecto da relacdo de dupla méo entre IES e Escola
promovida pelo PIBID, algo que costuma ser pouco estimulado fora do ambito desse
programa. Os autores argumentam que a bolsa dada ao professor da Educacao
Basica, no programa denominado como “supervisor”, indica uma compreensao atual
de sua acao formativa enquanto professor, pois ao participar da formacéo de seus
bolsistas, aléem de partilhar seus conhecimentos experiéncias, torna-se agente de
seu proprio aperfeicoamento profissional, algo que pode ser considerado uma
inovacao.

Ainda sobre a relacdo entre IES e Escola, Stanzani et al. (2012) explicam que

na fala de bolsistas sobre a articulacdo entre ensino superior e educacao basica
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demonstra de forma clara que o processo de preparacao das atividades dos bolsistas
nas escolas contribui para sua reflexdo e aprendizagem sobre o ensino. Rossi e
Zanini (2015) comentam sobre o relato de um bolsista, que apontou os diversos
desafios em lidar com o desconhecido universo desses estudantes, no caso alunos
da EJA. Ele ressalta que ha pouca ou nenhuma discussdo formal sobre essa
modalidade de ensino em sua formacéo académica, e que a oportunidade de refletir
sobre o ensino na EJA foi proporcionada pelo PIBID.

Percebe-se que o PIBID, com a aproximagéao entre universidade e escola, pode
colocar em debate, dentro da formagcdo académica, modalidades de ensino pouco
estudados na formacdo inicial de professores. A relacdo de mao dupla entre essas
instituicbes fornece elementos importantes para as instituicbes formadoras de
professores, tanto para as pesquisas e atualizacdo dos cursos de licenciatura. Por
outro lado, as escolas recebem recursos oriundos da CAPES para a realizacéo das
atividades desenvolvidas pelo PIBID, bem como materiais didaticos diversos que sao
produzidos pelas atividades criadas pelos bolsistas e supervisores.

Com relag&o ao deslocamento dos licenciandos da universidade para a escola,
pode-se considerar que se trata de uma inovacéo importante para a formacgao desses
sujeitos. Paredes e Guimardes (2012) comentam a fala de um professor supervisor
gue considera o estagio supervisionado, da forma como esta estruturado nos cursos
de licenciatura, insuficiente para as necessidades formativas que o futuro professor
que precisa enfrentar muitos problemas no inicio de sua carreira profissional. Na atual
estrutura de formacao das licenciaturas, a universidade ndo esta proporcionando uma
formacao profissional que atenda as demandas dos professores novatos. O mesmo
supervisor destaca que o PIBID tende a suprir essa lacuna, proporcionado o
embasamento tedrico necessario para os licenciandos refletirem sobre as praticas
escolares. Com base nesses relatos, pode-se dizer que a relagéo universidade escola
no ambito do PIBID pode suprir uma demanda importante das licenciaturas, suas
fragilidades da formacdo de professores e sanar lacunas e superar os problemas

apontados na pesquisa de Gatti, Barreto e André (2011).
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Contribuindo com essa questéo, Amaral (2012) traz suas analises de atividades
e aclOes realizadas pelo PIBID-Quimica da UFRPE. A autora afirma que o
deslocamento dos licenciandos do ambiente académico para o ambiente escolar,
promovido pelo PIBID, por si s6 pode se configurar como uma ruptura ao modelo
aplicacionista de formacao descrito por Tardif (2011), pois a necessidade de difundir-
se no espaco e condi¢cdes de trabalho na escola néo esta explicita no curriculo e nos
conhecimentos tratados nos cursos de licenciaturas. Conforme Silva et al. (2012,
p.225) “O produto que surge da interatividade com o ambiente escolar possibilita aos
bolsistas um conhecimento que estaria longe de ser atingido apenas com o estagio
supervisionado constante no curriculo do curso de graduacdo” com isso formam-se
profissionais com maior vivéncia da escola e da sala de aula e ja envolvido na
construcdo de saberes docentes.

Continuando no deslocamento dos estudantes de licenciatura entre o ambiente
académico e a escola, pode-se citar Pereira e Lima (2016) que analisam as influéncias
das atividades desenvolvidas no PIBID subprojeto de Quimica (entre 2011 e 2013)
para a formacéo docente dos bolsistas. Conforme os autores, o curso de licenciatura
tem por objetivo a formacdo de professores com qualidade para trabalharem na
Educacao Basica, que consigam interagir com a dinamica da sala de aula e da escola,
de forma a contribuir para uma educacao cidada. Trata-se de um objetivo muito amplo
e que exige muito de uma formacéao inicial. Para Pereira e Lima (2016) o PIBID
consentiu aos licenciandos bolsistas a vivéncia em realidade escolar de um aspecto
diferente do proporcionado pelo estagio supervisionado obrigatorio. Os autores
explicam que as atividades do PIBID proporcionam aos bolsistas um contato direto
com todo o ambiente escolar, o que da a oportunidades de conhecer as peculiaridades
do dia a dia de um professor e do processo de ensino e de aprendizagem.

Paniago e Sarmento (2017) levantam outro ponto importante na relagcéo
Universidade e Escola no ambito do PIBID, que € a formagdo de professores
pesquisadores. Os autores perceberam em sua pesquisa que nas praticas do PIBID
no IF Campo, que os bolsistas, além das atividades vinculadas ao ensino, séo

estimulados a desenvolverem projetos de ensino, que possam se tornar projetos de
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pesquisa. Com isso, sdo provocados a refletir sobre tematicas emergentes do
cotidiano escolar, a fim de desenvolverem uma postura critica e investigadora. Para
0s autores, € uma possibilidade que merece ser alimentada, pois favorece a formacéo
do professor pesquisador e contribui para o fortalecimento da identidade dos
coordenadores do programa como pesquisadores na area de ensino e de educacao.

O incentivo a pesquisa na educacado basica, tanto para o ensino como para a
educacado, pode ser visto como uma contribuicdo importante do PIBID através da
aproximacéao entre IES e escola. Paniago e Sarmento (2017, p.782) perceberam nas
narrativas de seus entrevistados uma “preocupacdo em planejar as acoes,
selecionar instrumentos de coleta de dados, avaliar os resultados e publicar, de
forma semelhante ao que ocorre em um processo de pesquisa”. Com isso, 0s
autores reforcam a ideia do PIBID estimular, mobilizar e fortalecer a formacao de
professores no contexto das IES, “reafirmando assim a relag&o entre a aprendizagem
da docéncia e o preparo para a realizacdo da pesquisa”.

O quarto aspecto levantado na relacdo entre IES e Escola diz respeito a
producéo de saberes e de préticas inovadoras. Compreende-se que 0 cenario criado
pelo PIBID pode ser relacionado a Tardif (2011), ao considerar que a pratica
profissional forma um espaco de aprendizagem e de formacao dos futuros professores
como sendo, também, um espaco de producado de saberes e de praticas inovadoras,
pois ndo se restringe num simples proposito de aplicacdo de teorias. Piratelo et al.
(2014) explica que na sua pesquisa fica explicito que a participacao dos bolsistas no
programa proporcionou a inclusdo dos estudantes de licenciatura em questbes
relativas ao contexto universitario e a escola publica, e com isso o aprendizado que
adveém do convivio e reflexdes com professores de ambas as instituigoes.

Massena e Siqueira (2016), cuja pesquisa estudou o PIBID de Fisica e
Quimica da UESC, ponderam sobre a importancia da escola como um lugar de
formacao docente. No relato dos bolsistas que participaram da pesquisa, uma maior
interacdo entre a Universidade e a Escola, que ocorre através do PIBID, permite a
construcdo de um conhecimento pratico e a articulacéo da tdo almejada relacéo teoria

e a pratica.
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Tardif (2011) destaca como sendo comum os professores da educacao basica
serem considerados objetos de pesquisa e ndo sujeitos do conhecimento, e que, por
esse motivo, os resultados dessas pesquisas ndo chegam a sala de aula. Portanto,
considera-se o reconhecimento dos professores como sujeitos do conhecimentouma
inovacgao, considerando sua aptidao de falar sobre a sua propria formacao profissional
e de atuar como formador dos futuros professores.

A Relacao de dupla méao IES e Escola traz vantagens para ambas as partes e
movimenta os licenciandos do ambiente académico para o ambiente escolar. As
relacbes formadas na aproximacdo entre essas instituicbes ampliam as
possibilidades para a formacédo de professores pesquisadores, tanto na formacéo
inicial como na formacéo continuada dos professores supervisores e com isso tem-se
a producao de saberes docente ampliada para todos os sujeitos envolvidos bem como
a formulacdo de préaticas inovadoras. Pode-se inferir que o cenario de aproximacao
entre Universidade e Escola alavanca algo que € ambicionando e debatido ha muito

tempo dentro da educacao, que € a relacdo entre teoria e pratica.

4.2.2 O PIBID como elo de teoria e pratica

Observou-se nos artigos lidos para esta pesquisa que existe um esforco para
promover um dialogo entre teoria e pratica no desenvolvimento das atividades do
PIBID. Trata-se novamente de uma inovacao importante na formacao de professores,
algo almejado ha muito tempo e até entdo com pouco sucesso. Gatti, Barreto e André
(2011) destacam que a formacéo inicial de professores que amplie em seu curriculo o
desenvolvimento formal de conteldo, distanciado do contexto real da sala de aula,
nao contempla a complexidade da pratica docente. Desse modo, algumas vezes,
formacéao do futuro professor ndo se enquadra com o exercicio de sua profisséo,isso
ocorrer quando a teoria e a pratica ndo dialogam.

Nesse sentido, pode-se trazer Massena e Siqueira (2016) cuja pesguisa
apresenta indicios da valorizacdo da relacdo entre teoria e préatica pelos licenciandos.
Massena e Siqueira (2016) destacam o reconhecimento da escola como instituicao

parceira da universidade na formacéo de professores, e ndo apenas como um lugar



66

em que se pretende testar e colocar a teoria em pratica. Com o PIBID, a escola
assume outro lugar para a formacao, deixando de ser um espaco aplicacionista para
ser um espaco de formacdo (NOVOA, 2009). Sobre isso, Higa e Garcia (2012)
afirmam que um professor que estd em atividades pibidianas é formado sob o eixo
das relagbes entre o ensino e pesquisa, refletindo sobre as teorias e as praticas.

Gomes e Santos (2014) salientam que a vinculag¢ao dos licenciandos ao PIBID
age como um fator determinante na decisédo desse estudante em reconhecer e definir
a docéncia como uma escolha profissional, uma vez que estabelece ainda no inicio
do curso um contato direto com o magistério, formando uma ponte sobre a lacuna
histdrica entre teoria e pratica na formacao de professores. Morais e Ferreira (2014)
apontam que nesse emaranhado de saberes constituidos pelos bolsistas a partir das
vivéncias do PIBID num processo formativo diferenciado, é possivel conciliar teoria a
pratica e mobilizando esses saberes. Para Pereira e Lima (2016), os licenciandos
direcionados ao entendimento da Educacdo Basica, tém percepcdes tedricas da
escola diferentes daquelas quando afastados da pratica. Desse modo, a atuacao
como bolsista amplia sua percepcéo da realidade docente e escolar.

Para Paniago e Sarmento (2017, p. 777) “as praticas vivenciadas no PIBID
desde o inicio da formacao, enseja aos formandos vivenciarem a relacao teoria-pratica
de forma a concretizar a premissa”. O autores pontuam que a iniciacdo a pesquisa
no ensino, durante a formacdao inicial de um professor, enriquecera sua articulacao
entre teoria e pratica na producdo de seus conhecimentos, pois estimula a posicéo
critica investigativa desse licenciando frente as problematicas do cotidiano escolar,
tais como: as questdes socioambientais, culturais, institucionais, analise das praticas
de ensino, ensino/aprendizagem, livros didaticos, etc. Com isso, o futuro professor
pode sentir-se mais preparado para lidar com essas problematicas no futuro, quando
estiver exercendo sua funcdo em sala de aula. Nesse contexto, as atividades
desenvolvidas no ambito do PIBID possibilitam repensar as relacdes entre a teoria e
a pratica num sentido amplo, e constitui dentro da formacgéo de professores um espaco
privilegiado para a aprendizagem da docéncia inerente a complexidade dos saberes
docentes (SILVA et al., 2012).
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Uma questdo importante levantada por Stanzani et al. (2012) € que no PBID
ha preocupacdo em mostrar que essa relacdo entre teoria e pratica deve ser
indissociavel. Dessa forma, conforme Paredes e Guimarées (2012), o PIBID € um
programa com a potencialidade de ressignificar a formagéo inicial docente atraves
articulacéo entre teoria e pratica. Isso € possivel, pois 0os materiais e as estratégias
propostos no ambito do PIBID consideram os problemas reais do ensino e da
aprendizagem ligados as escolas participantes, junto a construcdo de saberes
docentes proprios da educacdo bésica. A insercdo da reflexdo e da pesquisa na
compreensao do contexto escolar € um aprofundamento da relacdo entre teoria e
pratica (PANIAGO e SARMENTO, 2017).

Evidencia-se que as atividades do PIBID buscam favorecer o dialogo entre
teoria e pratica no planejamento e nas reflexdes sobre as atividades desenvolvidas
dentro do programa. Esse € um héabito importante para o desenvolvimento docente,
tanto na formacdo inicial de professores como na formacdo continuada dos
professores supervisores, que pode acompanha-los para além das atividades do
PIBID.

4.2.3 O PIBID como Exercicio Coletivo da Profissao

Percebem-se dois pontos importantes quanto ao espaco que o PIBID
possibilita para o exercicio coletivo da profissdo, que é a formacédo de comunidades
de préatica e o trabalho em equipe, com a organizacdo, aplicacdo e reflexdo de
atividades do PIBID em grupo.

Novoa (2009) explica que as comunidades de pratica, reforcam um sentimento
de pertencimento e de identidade profissional, e que a reflexdo coletiva da sentido ao
seu desenvolvimento profissional. O autor explica que 0s novos modos de
profissionalidade docente trazem contribuicbes nas dimensdes coletivas e
colaborativas de trabalho em equipe nos projetos educativos de escola.

Um exemplo disso é trazido por Santos e Arroio (2015); trata-se de um caso
interessante que ilustra como o PIBID pode compor uma comunidade de pratica de

professores em formacdo com aprendizado em grupo. Conforme os autores, 0
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trabalho em comunidades de prética traz diversos beneficios aos sujeitos que as
compdem, tais como a aprendizagem relacionada as atividades da comunidade, que
advém da prética e debates em grupo.

Com relacdo as atividades organizadas, aplicadas e refletidas em grupo,
observou-se a recorréncia nos artigos analisados nessa pesquisa os relatos sobre a
formacdo inicial de professores pelo PIBID dentro de um exercicio coletivo da
profissdo. As atividades desenvolvidas costumam ser pensadas, organizadas,
refletidas e até mesmo aplicadas em grupo. Tanto em grupos exclusivos de bolsistas
ID, como de bolsistas com os supervisores, hA momentos de socializacdo em reuniées
e seminarios, nas quais as atividades realizadas sdo debatidas com bolsistas de
outros grupos e com os coordenadores. Percebe-se que essa estrutura corrobora
tanto para a formacgéo inicial dos licenciandos, como para a formagéo continuada de
supervisores e coordenadores.

Segundo Stanzani et al. (2012), os momentos destinados a discussdo e a
reflexdo tedrico-pratica, tanto antes como depois da realizacdo de atividades na
escola pelo grupo de pibidianos pode possibilitar a troca de experiéncias. Nesse
sentido, os autores reforcam que o professor supervisor € muito importante nesse
processo formativo dos bolsistas, pois como co-formador ele auxilia nos diversos
aspectos relacionados a atividade docente.

Nota-se, tanto nas comunidades de pratica como nas atividades em grupo do
PIBID, que a figura do supervisor € de grande valia para as articulacées do PIBID,
pois ele traz sua experiéncia para os debates do grupo, formando uma ponte entre a
idealizacdo dos bolsistas, as reflexdes sobre teoria-prética e a realidade escolar.

Sobre isso, Higa e Garcia (2012, p.175) exp0e que “a parceria com o professor
da Educacao Basica representa uma valorizacdo de sua atuacdo como formador de
professores, além de considerar sua formacgéo e desenvolvimento profissional”. Rossi
e Zanini (2015) relatam que a intersecdo mais proxima do supervisor com 0S
licenciandos permitiu, no caso por eles estudados, o reconhecimento pelos bolsistas
da dimensao social da profissdo professor, bem como suas potencialidades como

agentes de transformacgdes. O relato de Rossi e Zanini (2015) converge com Névoa
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(2009) ao pontuar que a formacao de professores também deve estar caracterizada
como um principio de responsabilidade social, beneficiando o diadlogo e a participacéo
profissional no espaco publico da educacéao.

Darroz e Wannmacher (2015) também articulam que o professor supervisor é
uma figura importante para fortalecer a aprendizagem relacionada a participacdo em
uma comunidade, pois tem arcabouco de saberes experienciais necessarios para
auxiliar no trabalho coletivo dos bolsistas. E ao supervisor que o bolsista recorre
para resolver situagbes emergenciais, bem como para avaliar suas atividades e
propostas didaticas. Para Martin et al. (2016, p.54), as “experiéncias vivenciadas
pelos estudantes na escola impactam positivamente na formacdo do futuro
professor, na medida em que um professor orienta e supervisiona suas ac¢fes”. O
acompanhamento do professor supervisor, as discussfes com 0s colegas bolsistas
do PIBID e a insercdo na realidade escolar propiciam a troca de experiéncias e
sugestdes de novas ideias, configurando assim um ambiente de exercicio coletivo da
profissao rica em aprendizados docentes (SILVA et al., 2012).

Percebe-se que o exercicio coletivo da profissdo docente cria um ambiente rico
em aprendizagens e trocas de saberes. Também pode ser um espaco para o suporte
em grupo dos anseios compartilhados pelos professores com relacdo ao ensino e a

educacdo como um todo, de forma a unir a classe e a ampliar a identidade docente.
4.2.4 Inovagao, Rupturas e Tensionamentos

Nesse topico serdo considerados dois aspectos do PIBID que promovem
inovacao, rupturas e tensionamentos no modelo de formacéo docentes existentes nas
licenciaturas que séo: a valorizagédo da formacéo, do trabalho e do desenvolvimento
profissional do docente e a busca por inovacdes na formacdo de professores.
Percebe-se nos artigos estudados nesta pesquisa que esses dois aspectos, apesar
de ndo usar as palavras rupturas e tensionamentos, expressam que o0 modelo
tradicional da formacgéo de professores estd sofrendo rupturas em seus paradigmas,

e gue estes vém pelo tensionamento causado pelo programa.
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Nota-se, nesse sentido, que as novidades que emergem da aproximacao entre
as instituicobes formadoras e as escolas provocam mudancas na forma como a
formacédo de professores vem ocorrendo. Nesse sentido pode-se citar Braibante e
Wollmann (2012) ao dizer que “um dos grandes desafios dos cursos de formagé&o
docente € o estabelecimento de uma interacdo efetiva entre o académico com o
ambiente escolar de maneira ativa”’. Diante disso, o PIBID se configura numa
possibilidade importante no sentido de contribuir para uma melhor interacdo entre
licenciandos, professores, escola e IES. Complementando essa questdo, Gomes e
Santos (2014) dia que “devemos pensar que a formacao de professores ndo € uma
aquisicao de técnicas e de conhecimentos. Ela deve ser pautada nas reflexdes de
preparacdo académica, preparacdo e pratica profissional”’. Pode-se observar que o
excerto de Braibante e Wollmann (2012) expressa um tensinonamento no modelo de
formacdo de professores, enquanto o segundo excerto Gomes e Santos (2014)
expressa a ruptura decorrente do tensionamento. Ambos podem fomentar mudancas
gque podem ser caracterizadas como uma inovacdo no modelo de formacgdo de
professores.

Com relacédo a valorizacdo da formacdo, do trabalho e do desenvolvimento
profissional do docente, pode-se retomar a questao dos saberes docentes. Moraes e

Ferreira (2014, p.118) explanam que

Se até entdo, os saberes constituidos por muitos cursos de formacdo se
resumem aos saberes disciplinares, o PIBID possibilita ao bolsista um
emaranhado de significados que v@o se constituindo em um conjunto
saberes especificos que fundam essa formacao.

Percebe-se na fala dos autores que o PIBID é o provocador do tensionamento.
A ampliacdo dos saberes envolvidos na formagédo de professores no PIBID € uma
ruptura com relacdo ao cenario anterior ao programa e os significados e saberes sao
a inovagao.

Higa e Garcia (2017) apontam que valorizacao da formagéo, do trabalho e do
desenvolvimento profissional do docente, de uma forma geral, é contemplada pelas

diretrizes sob as quais o PIBID vem sendo conduzido, indicando um avan¢o na



71

concepcao da formacao de professores com o envolvimento de outros agentes nessa

formacdo, que conforme os autores, é:

Uma acéo politica que, apoiada numa demanda especifica inicial (da Fisica),
tem procurado tratar a questéo da formacao do professor sob uma 6tica mais
direcionada, qual seja a da relacdo entre as instancias formadoras e as
escolas, potenciais locais de trabalho dos futuros professores (Higa e
Garcia, 2017, p. 178).

Os autores mencionam a motivagao inicial da criagdo do PIBID que era para
atender uma demanda de formacdo docente para a area de Ciéncias da Natureza e
qgue, posteriormente, utilizou-se de suas potencialidades para a qualificacdo da
formacéo inicial dos licenciandos das demais areas do conhecimento,

Com relacdo a busca por inovacfes, Moraes e Ferreira (2014) explicam que
com a insercdo dos bolsistas na escola, enquanto ainda estdo construindo seus 0s
conhecimentos tedricos nas IES, possibilita aos futuros professores a mobilizar os
mais variados saberes no intuito de assegurar a sua pratica profissional. Para os
autores “esse fator, corrobora para que esses licenciandos reflitam, questionem e
busquem solucbes para os dilemas que envolvem essa préatica” (MORAES e
FERREIRA, 2014, p.118).

Ainda sobre o viés da inovacao, Paniago e Sarmento (2017) explicam que 0s
principios pedagoégicos do PIBID valorizam a pesquisa como forma de debater as
probleméticas da escola e busca de intervencdo e inovacdo. Tal valorizacdo é
apontada no relatério DEB/CAPES (Brasil, 2013b) ao esclarecer que a formacéo
docente deve contemplar as multiplas facetas do ambiente escolar e que a
investigacao e a pesquisa podem trazer resolucdes e inovacdes para a educacgao.

Paniago e Sarmento (2017, p. 784) enxergam no PIBID:

Um espaco rico e prenhe em possibilidades para a aprendizagem da
docéncia e formacdo na e para a pesquisa, para 0 que concorrem
varios intervenientes: os licenciandos podem, por meio da investigagéo,
adentrar os diversos espacos da escola de Educacao Bésica, ocupar as
bibliotecas, ter contato com as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs); podem vivenciar as relagBes multifacetadas,
heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e contorno
sociocultural da comunidade educativa e, por fim, podem realizar
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projetos de ensino e de intervengdo com possibilidades de se
transformarem em projetos de pesquisa.

Percebe-se que os tensionamentos e rupturas elencadas promovem um
panorama de formacéo docente com um amplo repertério para a formacéo inicial de
professores e com o desenvolvimento de saberes que, sem a proximidade das
instituicBes formadoras de professores e a escola, ndo seria possivel. O novo cenario
de formag&o docente como um todo, se constitui em inovagéo. Entretanto, essas
possibilidades ndo estdo postas a todos os licenciandos, uma vez que o numero de
vagas para o programa é limitado. Mesmo assim, “respingos” dessa inovagao deve
chegar aos demais licenciandos que ndo séao bolsistas do PIBID, pois os
tensionamentos provocados pelo programa provocam, mesmo que de forma lenta,
rupturas no modelo tradicional da formacdo docente colocando em debate a

reformulacdo dos curriculos das licenciaturas para possiveis inovacoes.

4.3. O PIBID COMO POLITICA PUBLICA

Observou-se nos artigos que fazem parte do corpus de andlise dessa pesquisa
o PIBID demarcado como uma politica publica adequada para a formacdo de
professores. Ele apresenta uma estrutura bastante abrangente, pois oferece
possibilidades tanto para a qualificacdo da formacao inicial de professores como para
a formacé&o continuada dos professores supervisores e coordenadores.

Gatti, Barretto e André (2011) apontam que o Programa tem alcancado
parcelas significativas de licenciandos e que, além de visar ao incentivo a formacgéo
docente em nivel superior para a educacéo basica, contribui para a valorizacdo do
magistério. As autoras argumentam que PIBID tem tido grande adesé&o por parte das
instituicdes, pois a cada edital tem se ampliado o numero de projetos submetidos e
aprovados. Considera-se que a amplitude do PIBID é importante no que diz respeito a
uma politica publica, pois favorece a transformacédo para o qual o programa se

propoe.
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Outro ponto importante é que, apesar do programa ter uma estrutura definida
gue o caracteriza de acordo com seus objetivos, o PIBID dispde de certa flexibilidade,
0 que permite as instituicbes formadoras de professores adaptarem o programa para
as necessidades e caracteristicas do seu contexto. Isso fica bastante evidente nos
artigos analisados, pois toda a estrutura do PIBID em seus objetivos é mantida, porém
0s projetos oferecem outros elementos que estéo relacionados as especificidades de
cada instituicdo formadora de professores e seus diferentes contextos.

Observaram-se nos artigos duas caracteristicas importantes do programa que
dizem respeito a sua potencialidade enquanto politica publica para a formacéo de
professores e a formacédo de professores para o ensino de Ciéncias da Natureza

(Biologia, Quimica e Fisica).

4.3.1 O PIBID como Politica Publica para a Formacao de Professores

Enquanto politica publica nota-se nos artigos analisados trés pontos
importantes abrangidos pelo PIBID, quais sejam, a valorizacdo do professor (em
exercicio e em formacao), o desenvolvimento do interesse pela profissdo docente e a
qualificacdo da formacao docente.

Gatti et al. (2014) explicam que, para a Capes:

A valorizagdo do magistério decorre de uma politica de Estado que atraia
novos profissionais, mantenha na rede os ja atuantes e assegure o
reconhecimento da sociedade ao trabalho docente. Essa politica envolve
plano de carreira, salario digno, formacgéo inicial e continuada articulada a
progressdo funcional, boas condi¢des fisicas e tecnoldgicas nas escolas,
clima organizacional que motive professores e alunos para o ensino e a
aprendizagem, jornada de trabalho integral e, ainda, gestdo escolar
comprometida com o sucesso escolar de todos. Sendo, portanto, a atribuicao
legal dessa instituicAo os aspectos relacionados a formacédo, € nesse
segmento que sé@o concentradas as acfes (GATTI et al., 2014, p. 4).

Percebe-se, no entanto, que o cenario nacional ndo fornece a valorizagcéo dos
professores conforme a citacdo da CAPES e a categoria continua
sendo desvalorizada e tendo que lutar para garantir seus direitos profissionais.
Voltando para a questéo do PIBID, percebe-se que ele busca atender alguns desses
apontamentos de Gatti et al. (2014) tais como: atrair novos profissionais, formacao
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inicial e continuada. Quanto a valorizacao financeira, o PIBID um valor para todos os
bolsistas.
Sobre essa questdo, Darroz e Wannmacher (2015, p. 238) dizem que, para
os coordenadores entrevistados:
o valor recebido proporciona aos académicos maior facilidade em
permanecer num curso de formacdo de professores. Na compreensao dos
entrevistados, a ajuda financeira evita que os bolsistas, na sua maioria,

necessitem trabalhar durante o periodo de sua formag&o, tendo, assim,
mais tempo para as atividades académicas.

Percebe-se com isso que o programa busca através da bolsa incentivar a
permanéncia dos bolsistas no curso de licenciatura, e esse incentivo vem, dentre
outros aspectos, sob a forma de dinheiro. Nesse sentido, pode- se citar Pereira e
Lima (2016, 168), ao dizer que:

Pibid estimulou os estudantes bolsistas em seguir a carreira docente,
mesmo aqueles que, inicialmente, escolheram o0 curso apenas pela
afinidade pela Quimica. O principal motivo da participacdo no programa foi

a busca pela melhoria na formac¢do, acompanhado também pelo apoio
financeiro proporcionado pelo recebimento da bolsa.

Um ponto importante destacado por Gongalves et al. (2014, p. 276) diz
respeito ao relato de bolsistas que participaram da pesquisa, ao apontarem que 0
PIBID “tem proporcionado maior estimulo a integralizacéo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, diminuindo a evasao no curso ”.

Complementado a questao da valorizagcédo docente, Ustra e Gelamo (2016, p.

512) trazem apontamentos importantes:

Nao podemos deixar de reconhecer que a existéncia de um programa
como o PIBID é de importancia fundamental para o desenvolvimento da
educacédo e consequentemente do pais, uma vez que o Brasil pretende
se inserir como participante nas tomadas de decisdes internacionais.
Nao basta que a economia caminhe nos trilhos do progresso, € urgente
e necessario que a educacéo tenha seu papel muito bem definido, e,
para isso, a valorizacdo do professor (em exercicio e em formagéo)
constitui um dos pilares deste progresso.

Observa-se que o PIBID tem contribuido para a valorizagdo dos professores
em formacéo e de professores em exercicio. Entretanto, ndo consegue contemplar a

todos, sendo esta a sua limitagdo para a valorizagdo docente. Paniago e Sarmento
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(2017, p. 789) enfatizam “a necessidade de que o programa, ao invés de reduzir
bolsas, conforme os ruidos assinalados a partir de 2015, se fortaleca e se estenda a
todos os licenciandos”. Estender o programa a todos os licenciandos seria a forma
de superar as limitagdes do PIBID, usando o programa para ampliar a valorizacéo de
professores em formacéo inicial e de mais professores em exercicio.

Ainda sobre a valoriza¢do docente, Paniago e Sarmento (2017) lamentam que
dita crise financeira do pais tem provocado ajustes, tais como os cortes de bolsas do
programa, e que esta conjectura tem incitado incertezas com relagédo a continuidade
do PIBID. Conforme Paniago e Sarmento (2017, p.789):

As lutas pela sua permanéncia, desencadeadas em 2015 e alargadas
até o presente momento, conquistaram uma certa garantia de
continuidade. Entretanto, outras mudan¢as na conjuntura politica do
Brasil estdo ocorrendo, por conseguinte, o MEC sofreu mudangas em
sua equipe que podem incidir diretamente no programa, modificando
varios aspectos, incidindo no quantitativo de bolsas e finalidades
educativas, o que consideramos que serd um retrocesso grave em
termos de politicas publicas de formacéo de professores.

Como visto, o futuro do PIBID é incerto e, com isso, corre-se 0 risco de se
perder os avancas trazidos pelo programa para a formacao de professores. Sabe-se,
pela andlise do Censo de 2007 e 2016, que nesse periodo ocorreu um aumento na
formacao de professores que decorre das ampliacdes de recursos para as politicas
publicas para a formacdo docente, dentre as quais esta o PIBID. Entretanto, o
aumento identificado ndo supre a lacuna da falta de professores e, ao estancar
programas de formacéo de professores, essa lacuna nao tera com ser preenchida,
sendo inclusive capaz de aumentar. Também ndo ha ainda no pais uma efetiva
valorizagdo da profissdo docente, o que se reflete em salarios pouco atrativos na
maioria das escolas publicas, quando comparados com salarios de outros
profissionais graduados.

Com relacdo ao incentivo a docéncia, Pereira e Lima (2016, p. 167)
comentam sobre os relatos dos licenciandos bolsistas do programa, que
demonstraram em sua maioria, a motivacao em ser professor. Conforme 0s autores,
“as contribuicbes das atividades realizadas foram decisivas para a escolha em seguir

ou nao a carreira docente ”. Sobre essa questao, pode-se citar Stanzani et al. (2012,
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p. 214) ao relatarem que na fala dos bolsistas “é possivel evidenciar que, por meio
da sua participacdo no PIBID, o interesse pela area de ensino, por se tornar
professor, comega a ser despertado’.

Seguindo na questdo do incentivo & docéncia Marin et al. (2016, p. 55)
explicam que em sua pesquisa sobre a intensdo dos licenciandos em serem
professores apos a formacao “foi possivel inferir que os estudantes que colaboraram
com esta pesquisa querem ser professores e que o PIBID auxiliou na decisdo de
escolha pela docéncia, considerando que essa decisdo ocorreu apds sua acao em
sala de aula.”

Martin et al (2016, p. 60) destacam em sua pesquisa que “é possivel notar
que as acdes dos coordenadores e dos supervisores podem influenciar os
estudantes na escolha pela carreira docente, evidenciando a importancia desse
contato na decisdo em seguir essa profissao”. Os autores explicam que o
envolvimento dos bolsistas entre eles e com 0s coordenadores e supervisores é
importante para desenvolver o interesse dos licenciandos pela docéncia.

Com relacdo a qualificacao da formacdo docente Paniago e Sarmento (2017,
p. 788) apontam que em seu estudo, o PIBID demostra-se como “um espaco fértil,
prenhe para o contato do licenciando com a investigacdo durante a formacéo,
considerando que além de aproxima-lo da realidade da Educacéo Basica, motiva-o
para o futuro exercicio da docéncia com a realizacdo de praticas vinculadas ao
ensino”.

Darroz e Wannmacher (2015, p. 238) interpretam os depoimentos reunidos
para a sua pesquisa, no qual perceberam que “a participagéo no programa leva a que
os bolsistas aprendam sobre a docéncia, motivando-se e interessando-se por ela”.
Além disso, o programa € importante para que os futuros professores

Conhecam e se apropriem de um repertério de possibilidades para as
intervencdes praticas no ambiente escolar; refltam a respeito do que
vivenciam e busquem o aprimoramento para suprir as dificuldades

encontradas; engajem-se na comunidade escolar e professoral;, e,
finalmente, identifiquem-se com o exercicio da docéncia.
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Ainda sobre a qualificagdo da formacao docente, Dal'lgna e Fabris (2014, p.
86) explicam que o PIBID:
Como programa nacional de iniciacdo a docéncia, vem se desenvolvendo
de formas muito distintas em todo o territério nacional e, como um programa
orientado pelas politicas publicas, ndo consegue ficar distante das linhas
gue homogeneizam. Porém, ele possui varias condi¢des para funcionar na

formacdo inicial de professores como um espaco rico de mobilizagéo,
aglutinagédo, diferenciacdo e singularizagéo.

Percebe-se que o programa e suas diferentes roupagens dadas pelas IES,
atendem a parte da demanda pela qualificacdo da formacédo docente, bem como a
valorizacéo da profissao e a criagdo de interesse pela docéncia. Existe umalimitacao
que estd ligada ao nimero insuficiente de vagas para atender a todos os licenciandos.
Por outro lado, as caracteristicas e objetivos do programa estdo alinhados com os
pressupostos tedricos referente a qualificacdo da formacdo inicial de professores, que

sua estrutura se demostra promissora nesse sentido.

4.3.2 Formacao para o Ensino de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e

Fisica)

Observou-se, nos artigos selecionados para analise nesta pesquisa, que o
PIBID fornece elementos importantes para as especificidades da formacao inicial de
professores no que diz respeito as aprendizagens para o ensino de Ciéncias da
Natureza. Estas aprendizagens envolvem a observacéo das dificuldades dos alunos
da educacao basica com relacdo a certos conteudos de ensino, o desenvolvimento de
estratégias didaticas e recursos didaticos diversos para o ensino, etc.

Goncalves et al. (2014) chamam a atencdo de que toda acdo do PIBID
Biologia, analisado por eles, parte de uma reflexado sobre a realidade escolar, e junto
a isso os pibidianos realizam uma pré-analise das dificuldades dos alunos da escola,
aplicando questionarios investigativos. Os bolsistas também tém buscado facilitar a
compreensao da linguagem cientifica e estimular a leitura e interpretacdo de textos,

criando novas praticas didaticas. Os autores explicam que para desenvolver tais
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intervencdes, os bolsistas estudam e debatem sobre referenciais teéricos da area da
educacao e do ensino de ciéncias e/ou de Biologia.

Higa e Garcia (2012, p. 174) apontam que as a¢des dos bolsistas nas escolas
permitem inferir que o PIBID vem atingindo, a0 menos em parte, seus objetivos, “na
medida em que licenciados e professores procuram desenvolver enfoques
metodoldgicos inovadores junto aos estudantes” As autoras, que pesquisaram sobre
o PIBID de Fisica, afirmam que o programa traz “contribuicbes a producdo do
conhecimento sobre o ensino de Fisica, uma vez que os alunos séo estimulados a
fundamentar suas propostas tedrica e metodologicamente”. comentam que os
licenciandos “ao ingressar no curso de licenciatura e participar do PIBID, passa a
perceber as problematicas relacionadas a formacédo docente na pratica”. Para os
autores essas experiéncias, vinculadas as atividades vivenciadas no ambiente de
formacao no ambito do PIBID, corroboram para este se sinta determinado a “exercer a
profissdo de maneira consciente, pensando nas implicacdes e contribuicdes de sua
pratica para o ensino de quimica” (STANZANI et al., 2012, p. 214).

Braibante e Wollmann (2012, p. 169) contam que o subprojeto PIBID-
Quimica-UFSM procura desenvolver ac¢des facilitadoras para o processo de ensino e
aprendizagem em Quimica. Os bolsistas organizam oficinas pautadas em temas
geradores promovendo “a problematizacdo e a transposicao de conceitos basicos
para situacfes reais bem como as implicagdes sociais da quimica”.

Stanzani et al. (2012, p. 216) comentam que proporcionando aos bolsistas “o
contato com atividades alternativas para o ensino da quimica, o programa leva-os a
contemplar novas possibilidades na futura profissdo”. Os autores destacam que no
programa o0s bolsistas envolvem-se em praticas buscando inovacdes e a
contextualizagdo dos conceitos quimicos. Junto a isso, Stanzani et al. (2012, p. 216)
explicam “o projeto procura mostrar aos licenciandos que € preciso enfrentar as
adversidades da profissdo docente, visando melhores condicbes no campo
profissional ”.

Stanzani et al. (2012, p. 217) comentam a fala de uma bolsista que
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Antes do PIBID, acreditava que para ser professor era necessario apenas o
conhecimento do contelido quimico, porém, apés seu envolvimento nas
atividades do programa, o bolsista comega a considerar outros elementos
importantes para o exercicio da profissdo, passa a enxergar o processo de
ensino e aprendizagem em sua totalidade.

Nota-se nesse nessa fala um elemento importante de transformacao da ideia
de docéncia, ndo basta ter dominio dos contetdos de Quimica, Fisica ou Biologia,
outros elementos relacionados ao ensino séo importantes e estes elementos séo
percebidos de forma clara apenas na pratica do dia a dia docente. Desse modo,
além de transformar a visdo dos bolsistas sobre o ensino de ciéncias da natureza, o
PIBID cria um ambiente propicio para que os licenciandos aprendam sobre as
dificuldades de ensino relacionado a alguns conteudos especificos.

Ainda sobre as contribui¢des trazidas por Stanzani et al. (2012, p. 219), em
sua pesquisa os autores perceberam que o PIBID/Quimica - base de sua pesquisa,

Procura manter um ambiente que promova reflexfes e discussbes acerca
de temas relacionados a constru¢do do conhecimento quimico, visto de uma
perspectiva pedagogica, destacando a experimentacao e a contextualizacéo
como ferramentas importantes no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Quimica, buscando, assim, melhorar a formagdo inicial dos

professores e possibilitando um ensino de quimica de qualidade na
educacéo basica.

Este exemplo demostra as possibilidades que o PIBID traz para a formagao
de professores para o ensino de ciéncias na natureza. Cria-se um ambiente rico para
a aprendizagem dos licenciandos onde eles podem exploram diferencias recursos e
estratégias didaticas e com isso aprender sobre o ensino de Ciéncias da Natureza.
Nesse sentido, Amaral (2012, p. 233) diz que:

A mudanca na dindmica das aulas, apesar de ndo vir necessariamente
acompanhada por acdes conscientes de transformacéo efetiva do
processo de ensino-aprendizagem, parece ter repercussdo nha
formacdo dos licenciandos, considerando o empenho destes para

mudar o formato das aulas de quimica e motivar os estudantes para a
aprendizagem.

Paredes e Guimaraes (2012, p. 271) contribui nesse sentido explicando que

Por meio do PIBID, os futuros professores de fisica podem compreender
gue as formas de aprender e ensinar fazem parte de nossa cultura, sofrendo
alteracdes ao longo dos anos, e necessitam de readaptacdes educacionais
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para que os conceitos cientificos sejam ensinados aos estudantes. Dessa
forma, a préatica pedagodgica deve possibilitar o entendimento das ciéncias,
considerando os elementos cientificos e tecnolégicos desenvolvidos, e
mobilizar os estudantes a desenvolverem atitudes e valores que os auxiliem
na adaptagdo as novas demandas da sociedade.

Sobre isso, os autores (2012, p. 271) complementam argumentando sobre a
importancia de “considerar que a formacéo de professores de ciéncias também deve
atender a construcdo coletiva de propostas educativas no ambito escolar’,
compreende-se que a construcdo de conhecimentos especificos da docéncia nao é
satisfatoria que advém apenas da aplicacdo de procedimentos técnicos, pois requer
um processo sistematico e continuo de formacéo profissional, que privilegie escola
como um espaco de formacdo. Nota-se nos exemplos aqui apresentados, que o
PIBID fornece um suporte importante para a formacao de professores de ciéncias da
natureza no que diz respeito aos aprendizados voltados ao ensino de ciéncias. Estas
possibilidades ndo completamente atingidas apenas no periodo de estagio
obrigatério, sendo no ambito do PIBID que estes aprendizados sao mais

significativos para os futuros professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises percebeu-se uma gama de potencialidades no PIBID no
que dizem respeito a formacao inicial de professores, tais como: a formacdo de
professores dentro da profissdo e para a profissdo, dentro da cultura profissional e
que 0 mesmo € propicio para a construcdo de saberes associados a profissdo
docente.

O formar dentro da profissdo engloba caracteristicas que fazem parte da
estrutura e dos objetivos do programa, como a aproximacdo das instituicbes
formadoras de professores e a escola que aproximam os licenciandos, professores de
escola e professores das instituicdes formadoras; o desenvolvimento de estratégias
de aperfeicoamento da prépria pratica, que advém das atividades dos bolsistas que
sao orientadas e acompanhadas pelos professores supervisores; o contato direto com
a escola que proporciona uma visdo mais ampla do licenciando do que é a realidade
do seu futuro ambiente de trabalho; o enfrentamento e solucbes de problemas
decorrentes do cotidiano escolar, que estimula os bolsistas a pensarem sobre a
propria préatica de forma a buscar solu¢des para problemas concretos da sala de aula
e da escola; analise e reflexdo sobre as agbes realizadas, que desenvolve a
percepcbes sobre ensino e aprendizagens; o desenvolvimento profissional e a
profissionalizacdo docente, na qual o bolsista comeca a enxergar-se como docente e
desenvolver um perfil relacionado a profissao; a concepcéo sobre ser professor, que
modifica a visdo dos bolsistas com relacdo a profisséo professor.

O desenvolvimento de uma cultura profissional esta relacionado a insergéo e
a acdo dos futuros professores no contexto escolar, importante que o aluno
compreenda esse espaco e como o compartilhamento de saberes experienciais com
os professores mais experientes, e como um local no qual comeca a estabelecer
uma identidade docente.

Os saberes associados a profissdo docente estao relacionados aos saberes
docentes defendidos por Tardif (2011), que s&o: o saber experiencial, o saber
curricular, o saber disciplinar e o saber da formacéo. Percebeu-se que no ambito do

PIBID o saber experiencial € mais explorado pelos artigos analisados. Compreende-
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se que esse foco esta relacionado ao fato desse ser o saber menos desenvolvido
pelos estudantes de licenciaturas que nao participam do PIBID.

Outra potencialidade do PIBID esta na possibilidade de oferecer aos bolsistas
espacos e situacdes formativas, a que se chamou de terceira margem do rio em
alusdo a um conto do Guimarédes Rosa. Percebe-se que o programa favorece a
dialogicidade entre teoria e pratica e o exercicio coletivo da profissdo em comunidades
de prética e atividades organizadas, aplicadas e refletidas em grupo. Neste cenario,
ocorre uma ruptura ao modelo tradicional de formacdo de professores, através do
tensinonamento deste novo panorama. Tem-se como resultado inovacdes para a
formacéo de professores.

O PIBID engquanto politica publica para a formacéo de professores promove a
valorizac@o do professor em exercicio e em formagéo, entretanto verifica-se nesse
ponto uma limitagdo do programa, que nao consegue atender a todos os licenciandos.
Considerando que o programa promove um espaco rico em aprendizagens docentes,
este deveria atender a todos os futuros professores.

Outro aspecto importante do PIBID como politica publica, diz respeito a sua
capacidade de desenvolver o interesse pela profissdo docente. Nos artigos
analisados, percebeu-se que muitos alunos que entram na licenciatura muitas vezes
estdo mais interessados na area especifica do que na docéncia. Nesse sentido, o
programa, ao favorecer os aprendizados sobre a profissdo, consegue despertar o
interesse dos alunos em seguir a carreira de professor.

Ainda sobre o PIBID como politica para a formacé&o de professores, destaca-se
também a qualificacdo da formacao docente, pois 0 programa consegue suprir muitas
das dificuldades elencadas na literatura acerca da formacao inicial de professores,
inserindo os alunos no contexto escolar e estimulando a reflexdo e a formacao de
professores mais conscientes sobre a sua profissao.

Com relacdo a formacgdo inicial de professores da area de Ciéncias da
Natureza, o PIBID promove a qualificacdo desta formacao atraves de aprendizados

relacionados ao ensino. Observaram-se nos artigos analisados, muitos relatos sobre
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0 contexto do programa em relacéo a criacdo de atividades e estratégias didaticas,
bem como a reflexdo em grupo dos alunos sobre as atividades de ensino.
Percebe-se que o programa tem carater inovador que fornece uma estrutura
propicia para superar muitas das dificuldades elencadas na literatura no que tange a
formacao inicial de professores. Nesse sentido, observa-se que 0 cenério de
incertezas e a possivel interrupcdo do programa provocariam um retrocesso para a
formacgéo de professores e, portanto, espera-se que o programa se mantenha nos
moldes atuais e, numa visdo otimista, volte a crescer ao passar esse periodo de
recessao do pais, para que seja possivel ampliar seu alcance a um maior nimero de

licenciandos.
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APENDICE A

Categorizacao das informacgdes dos artigos

Categoria

Recorte do artigo

Formar professores
dentro da profissédo
(NOVOA)

(BD 2) “[...] a formagao em contexto deve ter como foco
as diferentes situacdes que constituem o ato educativo, a
analise das praticas docentes e a criagcdo de espacos
para a reflexdo coletiva, esforcando-se, sempre, para
criar na escola a crenca de que € possivel pensar
solucdes para as questdes que se efetivem de maneira

positiva.”

(P2) “Sdo momentos menos conflitantes, em que o futuro
docente depara com experiéncias e situagcfes novas
do seu cotidiano académico, porém, fortalecendo a
relacdo entre eles ndo s6 com o processo de ensino-
aprendizagem tendo, prioritariamente, a dinamizagédo dos

conteudos propostos, mas com a formacgao do cidadao.”

(P5) “E um processo ndo apenas de racionalizacéo dos
conhecimentos, e sim, de crescimento na perspectiva
do desenvolvimento profissional. A profissionalizacao
reune em si todos o0s atos ou eventos relacionados direta
ou indiretamente para melhorar o desempenho do

trabalho profissional.”

(BD1) “E possivel notar entdo a pertinéncia de
intervencdes especificas, elaboradas para subsidiar a
formacao dos futuros professores, inclusive para atuar
na EJA.”
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(P8) “Deveras é recorrente na literatura e em documentos
oficiais brasileiros a defesa da formacgé&o de professores
pautada em perspectivas formativas da reflexdo e do
professor pesquisador. Com isso soma-se a experiéncia
da pesquisadora principal na coordenacdo de area e de
gestdo pedagogica do PIBID ter oportunizado a
aproximagdo com as escolas, trabalho em
colaboracéo e a percepcao da possibilidade do PIBID
para a construcdo da identidade docente dos

formandos como professores pesquisadores.”

(R1) “Por meio do PIBID, os bolsistas tiveram a
oportunidade de ter contato com a realidade escolar,
com os principais problemas referentes as questfes do
ensino, sendo que alguns deles se mostraram motivados
para dar continuidade a pesquisas voltadas a tais

questodes.”

(R2) “O trabalho diario de um professor € complexo e
intenso e isso pdde ser concluido pelos licenciandos que
participam do subprojeto. Os aspectos inerentes a
atuacao profissional de um docente também puderam

ser notados pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia.”

(R3) Os autores trazem a afirmacdo de um bolsista de
‘que o PIBID o ajudou a construir uma concepcgéao
sobre ser professor a partir de um processo de reflexédo
sobre a pratica e na pratica. Para ele, participar de

projetos que promovam a problematizacdo e discusséo a
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respeito da pratica do professor é essencial para que o
licenciando sinta-se motivado durante sua formacéo

inicial.”

(R3) “Incorporar a préatica ao processo de formacao
inicial permite aos licenciandos praticar o ensinar em
condicbes normais de sala de aula.” Os autores
complementam comentando a fala de uma bolsistas “as
praticas vivenciadas no programa possibilitaram a
percepcdo de que durante a aula o professor pode se
deparar com indmeras situagcbes que implicam em
mudancas no seu planejamento prévio, sendo assim, o
professor deve estar preparado para lidar com esse tipo

de situagao.”

(R6) “Com relagdo aos saberes docentes, os estudantes
sinalizam aprender por meio das a¢cdes do PIBID e séo
capazes de refletir sobre suas praticas pedagdégicas
apos a acdo em sala de aula, buscando a melhor forma de

se relacionar com os contelidos e com os alunos.”

(R7) “De forma geral, o envolvimento dos estudantes em
atividades de docéncia € necessario para que o Interesse
Situacional se transmute em Interesse Individual. Essa
constatacdo pode estar relacionada a existéncia de
professores tutores que orientam a insercdo dos
estudantes no ambiente escolar, a fim de que eles

possam aprender sobre ser professor.”

(R13) “A formacao dos futuros professores passa pela
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vivéncia no ambiente escolar, e, se essa experiéncia
puder ocorrer em diferentes modalidades (Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos, cursos técnicos), isso
implica o aumento do capital experiencial dos

estudantes.”

(R16) “Com base nos resultados apresentados e nos
trabalhos correlacionados aqui referidos, conclui-se que,
na formacdo de professores, o desafio consiste em
conceber o ambiente escolar com um ambiente
educativo, onde o trabalhar e o formar n&o sejam
atividades distintas. Como salienta Novoa (2009, p. 26),
“a formacéao de professores deve ser construida dentro da
profissdo [...] baseada na combinacdo complexa de
contributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que
tem como ancora os proprios professores”. Nao se quer
dizer com isso que a Universidade n&do desempenhe um
papel fundamental na formacdo de professores. Ela é a
responsavel pela sustentacdo cientifica, pela producao
cultural e por todo o embasamento tedrico. O que o0s
resultados deste estudo apontam € que a aproximacéo da
universidade com o ambiente escolar — um dos objetivos
do Pibid — pode fortalecer os saberes necessarios para a

futura atuacao profissional desses académicos.”

(R15) “Os estudantes declaram seu interesse pelas aulas
gue ministraram na escola, comentando a respeito do
aprendizado decorrente da participacao nas atividades

que realizaram no projeto.”
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(R15) “Os estudantes refletiram a respeito da docéncia
elaborando estratégias de aperfeicoamento da propria
pratica e avaliando suas aulas passadas. Sem o carater
urgente requerido na pratica docente, puderam avaliar e
analisar suas atuac0fes identificando solugfes para os
problemas enfrentados durante suas aulas, fato que

pudemos evidenciar nas duas entrevistas.”
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Saberes associados
a atividade docente
(TARDIF)

(BD 2) “Fica evidente que o PIBID antecipa cenarios e
situacdes que ocorrem em sala de aula. Seu diferencial
esta no ato da reflexdo, em que os licenciandos procuram
entender os fatores que ocasionaram tal situacdo, quais
sao os agentes envolvidos e quais as implicacdes que isto

pode ocasionar.”

(BD 2) “Se é verdade que a apropriagdo e o dominio de
conhecimentos e de habilidades técnico-cientificas séo
exigéncias indiscutiveis, € igualmente verdade que essa

formacao nao pode reduzir-se a isso.”

(P2) “Pode-se, ainda, destacar outro ganho importante,
gue foi a possibilidade de conhecer de perto as
dificuldades dos alunos em relacdo a compreensao dos
conteudos abordados, para que, a partir dai, se
buscassem mecanismos facilitadores, a fim de alcancar a

aprendizagem com eficacia.”

(P5) “Percebemos, ao longo das nossas reflexdes, que os
bolsistas ao atuarem na escola s&o estimulados a

refletirem sobre a sua pratica e, consequentemente, a




mobilizarem saberes como os da acdo pedagogica, 0s
disciplinares e os curriculares. Isso contribui na formacao
desses professores uma vez que a partir desses
momentos, 0s bolsistas vao se constituindo enquanto

futuro professor e formulando uma identidade docente.”

(BD1) “Isso forca um novo modo de olhar o papel do
professor, o curriculo, as formas de avaliagdo e as
metodologias de ensino. Os bolsistas ID sdo Dhawados a
fazed o esfodgo deesbutad o estudante do CEEJA,
valorizar o dialogo e respeitar a diversidade desses
estudantes. Os licenciandos sédo conclamados a uma
reflexdo constante sobre o qué e para qué ensinar
determinado conteldo (relevancia dos conteddos) e como
ensinar (metodologias e didatica do professor), pois estédo
muito atentos a observar como e 0 que o0s estudantes do
CEEJA aprendem.”

(BD1) “...] sdo planejadas, desenvolvidas e executadas
atividades envolvendo bolsistas e estudantes do CEEJA,
visando estimular o debate e a reflexdo em torno da
transposicdo didatica dos conteudos de quimica. O
planejamento de atividades pelos bolsistas envolve a
escolha de temas atuais, considerando-se o interesse dos
estudantes jovens e adultos, a relevancia social e/ou
ambiental, além do potencial conteido quimico que pode

ser discutido como desdobramento.”

(BD1) “[...] preocupacédo da bolsista ID com aspectos

afetivos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem,
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ja que baixa autoestima ndo € incomum entre estudantes
da EJA e, portanto, a valorizacdo de conhecimentos
anteriores como forma de acolhimento e envolvimento,
resulta em motivagédo que favorece o processo de ensino-

aprendizado.”

(P7) “O incentivo a co-autoria em trabalhos investigativos
pode, também, representar uma mudanca de postura
frente a producao de conhecimentos, quando este sujeito
sai da posicao de “sujeito aplicador” para a de “autor”.
Essa mudanca de postura é necessaria e nao cabe
somente ao professor supervisor, mas a propria
Universidade, ndo atribuindo ao professor da Educacéo
Basica o papel de mero aplicador de conhecimentos
produzidos nas pesquisas desenvolvidas na academia, e,
portanto, superando o modelo de racionalidade técnica de

formacéao de professores.”

(R2) Os autores fundamentam-se em Tardif para as
reflexdes do artigo, tratando dos saberes docentes, mas
especificamente do saber experiencial. “Em projetos como
os do PIBID, os saberes docentes certamente sdo centrais
nas propostas desenvolvidas. Os saberes da formacao
profissional, os disciplinares e os curriculares estédo a todo
instante norteando e fundamentando as ac¢fes, visto que
0s projetos sdo desenvolvidos no ambito das instituicdes
formadoras de professores e nas escolas. Além desses
trés saberes que ancoram as acbes dos projetos,
acreditamos que outra categoria de saber docente, a do

saber experiencial, também é contemplada nas ac¢des dos
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licenciandos que participam dos projetos do PIBID.”

(R2) “Acreditamos que o saber experiencial apresenta
estreita relagdo com as acbes do subprojeto do
PIBID/Quimica de Araraquara que delineia o contexto
desse presente texto, pois a partir da experiéncia, 0s
licenciandos avaliam, repensam, articulam e rearticulam
os demais saberes elencados na tipologia de Tardif.
Diversos condicionantes estdo presentes na atuacao do
professor. Tais condicionantes “aparecem relacionados a
situacdes concretas que ndo sdo passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade
pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situacoes
mais ou menos transitérias e variaveis” (Tardif, 2012, p.
49). A percepcao dessa imprevisibilidade da prética, do
enfrentamento de situacdes, € uma das contribuicées da

atuacao no subprojeto do PIBID [...]"

(R2) Os autores explicam que o “aspecto de lidar com os
imprevistos, de enfrentar situacdes postas no cotidiano da
profissdo, é formador, pois permite que o docente
desenvolva o habitus que possibilitara o enfrentamento
dos condicionantes da profissdo. O habitus pode
constituir-se em um estilo de ensino e contribuir para a
estruturacdo da personalidade profissional do professor
(Tardif, 2012, p. 49).”

(R3) “O contato direto com o ambiente escolar possibilita
aos bolsistas compreenderem as multiplas interacbes

presentes nesse contexto, mostrando que as situagbes




concretas ndo sao passiveis de definicbes acabadas e
‘exigem improvisacado e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagbes mais ou menos

transitorias e variaveis” (Tardif, 2002, p. 49).”

(R3) Um dos bolsistas que participam da pesquisa relata
‘Que sao indispensaveis outros conhecimentos para
exercer a docéncia. Além de conhecimentos do conteudo,
sdo necessarios conhecimentos pedagogicos e praticos,
pois é preciso ter uma visdo ampla e complexa da
atividade docente e do conjunto das necessidades

formativas do professor.”

(R8) “De acordo com nossas analises, compreendemos
gue O supervisor, ao comunicar saberes experienciais
durante sua agao na supervisao, provocou nos estudantes
um movimento em suas respectivas relacbes com o
contetdo, com o ensino e com a aprendizagem. Ora, em
cada professor, a gestdo das relacbes com o ensino e
com a aprendizagem constitui a prépria construcdo dos
saberes experienciais. Esta construcdo continuara sempre
gue o professor estiver de fato no contexto do trabalho, no
mundo da acgao, de onde se produz o saber experiencial
gue retraduz todos os demais saberes. Portanto, podemos
afirmar que a acdo do supervisor contribuiu com a
construcéo do saber experiencial dos licenciandos, pois ao
comunicar saberes de sua pratica, provocou hos
estudantes a necessidade de administrar suas relacbes

com tais saberes.”

98



Relacdo Teoria e
Pratica
(NOVOA)

(BD 2) “a vinculagdo ao programa age como um fator
determinante na decisédo do licenciando em reconhecer e
definir a docéncia como escolha profissional, pois
estabelece logo no inicio da formacdo académica o
contato direto com o magistério, aproximando a lacuna

histérica na formacgao de professores da teoria x pratica.”

(P5) “Tendo em vista esse emaranhado de saberes
constituidos pelos bolsistas a partir da vivéncia durante
esse processo formativo diferenciado, nesse caso, a
oportunidade de atuar no PIBID conciliando teoria a

pratica e mobilizando esses saberes.”

(P6) “Enquanto estudantes voltados para o entendimento
da Educacéo Basica, as andlises e as percepcdes teoricas
da escola séo diferentes daquelas efetivamente praticas
enquanto professor. A atuagdo como bolsista possibilita o

conhecimento da realidade docente e escolar.”

(P7) “E um professor que esta sendo formado sob o eixo

das relacdes entre ensino/pesquisa, teorias/praticas.”

(P8) “As praticas vivenciadas no PIBID desde o inicio da
formacéo, enseja aos formandos vi venciarem a relagéo
teoria-pratica de forma a concretizar a premissa “A pratica
devera estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formacao do professor”, proposta no Artigo 12 § 2°
da Resolugao brasileira do CNE/CP 1 (Brasil, 2002).”

(P8) “Por certo, a iniciagado a pesquisa no ensino, durante
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a formacédo, enriquecera a articulacdo da teoria-pratica,
producdo de  conhecimentos, estimulando  o/a
licenciando/a, a assumir uma atitude questionadora, a
desenvolver  posturas investigativas acerca das
problematicas do  cotidiano  escolar, guestdes
socioambientais, culturais, institucionais, analise das
praticas de ensino, ensino/aprendizagem, livros didaticos
e possibilita com se sintam preparados para lidar com elas

futuramente em sua pratica profissional.”

(P8) “E sinalizada de forma expressiva a insercdo da
reflexdo e da pesquisa como alternativas de compreensao
do contexto escolar, aprofundamento da relacdo teoria-
pratica, desenvolvimento de novas metodologias, dentre

outros.”

(R2) “As atividades desenvolvidas no ambito do subprojeto
de quimica do PIBID possibilitam repensar as relacfes
entre a teoria e a pratica na formacédo do professor num
sentido amplo e se constitui um espacgo privilegiado de
aprendizagem da docéncia. A partir da atuagdo no
contexto escolar com toda a sua inerente complexidade,
os licenciandos podem avaliar as relagbes que

estabelecem entre os saberes docentes”

(R3) “O PIBID promove acgdes e discussbes que
possibilitam ao bolsista articular e pensar sua pratica com
a teoria num movimento de didlogo entre as teorias da
educacdo e os conceitos quimicos que serdo abordados

nas aulas, mostrando ao licenciando a importancia de se
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considerar a perspectiva pedagogica no processo de

ensino e aprendizagem de quimica [...]”

(R3) “No programa, a preocupagdo em mostrar que essa
relacdo entre teoria e pratica deve ser indissociavel é foco
das reunides realizadas entre coordenadores, bolsistas e

supervisores.”

(R5) “Dessa forma, consideramos que o PIBID é um
programa que pode se tornar uma oportunidade de
ressignificar a formagéo inicial de professores por meio da
tdo almejada articulacdo entre teoria e pratica, desde que
0S materiais e as estratégias propostos no ambito
considerem o0s problemas reais do ensino e da
aprendizagem de ciéncias vinculados as escolas
participantes, bem como os saberes dos professores da
educacdo bésica, pois caso contrario corre-se o risco de
pautar- -se somente na dimensdo pratica, reduzindo as
possibilidades de mediacdo pedagdgica necessaria no

processo de ensino.”

(R13) “O contato dos licenciandos de iniciagdo a docéncia
com a realidade escolar também potencializou atitudes
reflexivas e possibilitou uma maior articulagdo entre a
teoria discutida no curso de formacgao e a pratica da sala
de aula. Além disso, os mesmos tiveram a oportunidade
de pensar em novas possibilidades de organizagao
curricular, que valorizassem o0s temas presentes no

cotidiano escolar”
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(R11) “O PIBID/Fisica pode se tornar uma oportunidade
de resignificar a formacéo inicial de professores por meio
da tdo almejada articulacdo entre teoria e pratica. Para
iIsso, busca inserir os estudantes no seu futuro local de
atuacao profissional desde o inicio de sua formacdo, em
atividades didatico-pedagdgicas, para as quais o
conhecimento € construido, na sua forma e no seu
contetdo, por um processo de interacdo radical entre o

sujeito e o meio.”

(R10) “Os relatos também apresentam indicios da
importadncia da relacdo entre teoria e pratica para 0s
discentes. Nesse caso, € importante destacar o
reconhecimento da escola como instituicdo parceira da
universidade e ndo somente o lugar em que se pretende
testar e colocar a teoria em pratica. E outro lugar que a

escola passa a ocupar.”

Formar professores | (BD 2) “Ndo nos restam duvidas que o Pibid vem
dentro da cultura | estruturando suas acbes frente aos desafios e
profissional perspectivas para uma profissionalizacdo docente
(NOVOA) comprometida com as praticas e desafios

educacionais.”

(P2) “Durante a formacéao profissional de um educador,
raramente ha a oportunidade do contato direto com o
ambiente escolar e, mesmo nesses raros contatos, néo e
possivel ter uma visdo tdo aprofundada da condicéo
de educador quanto a que este projeto proporciona,

sendo de fundamental importancia para o processo de
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formacdo, pois s6 com o contato direto com a
realidade escolar € que se podem desenvolver as

competéncias necessérias a pratica docente.”

(BD1) “Os bolsistas ID, acostumados as exigéncias
académicas com o enfoque em resultados, parecem
ser desestabilizados com as novas situacdes de
ensino/aprendizagem que destacam o valor do
processo de ensino/aprendizagem e o0 respeito ao

tempo de aprendizagem dos estudantes do CEEJA.”

(P4) “os pibidianos tiveram a oportunidade de se
aproximarem da realidade da escola conveniada ao
programa. Os pibidianos participaram da Feira de
Ciéncias e da Feira do Sabor do CEPIF como avaliadores,
respectivamente, das producdes cientificas e receitas dos
alunos (Figura 1). Esta acédo possibilitou a integracéo
dos bolsistas no contexto escolar no sentido de
compreenderem a dinamica de “projetos especiais”
enquanto espaco sociocultural especifico e como se
da as relagcbes de conhecimento nesse espaco.”

(R2) “Os licenciandos desenvolvem atividades
semanais na escola e na universidade. Na escola, eles
acompanham aulas do professor supervisor;
ministram aulas teodricas e de laboratério; realizam
intervencdes nas aulas; participam das reunifes de
aula de trabalho coletivo pedagogico (ATPC), de pais e
de professores, de conselho de classe; dentre outras

atividades. Na universidade, eles participam de
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reunides de planejamento e de orientacdo; testam
experiéncias de laboratério; desenvolvem e estudam
os temas das aulas; sistematizam e analisam os dados
obtidos a partir das acbes desenvolvidas; escrevem

trabalhos cientificos; dentre outras atividades.”

(R2) “Os motivos que levaram os licenciandos a atuarem
no projeto do PIBID estdo associados as pretensdes
profissionais como professores ao final de seu curso de
licenciatura; a oportunidade de contato com a realidade
de uma escola publica; e a experiéncia para decisdes
futuras sobre rumos profissionais a serem escolhidos e
seguidos. Independente dos motivos que os levaram a se
inserir no projeto, na realidade de uma escola e nas
condicBes do ensino e da aprendizagem da quimica nesse
contexto, o importante € que esses licenciandos estao
tendo a oportunidade de vivenciar situacdes que sao
préprias da profissdo de um professor. Essa vivéncia
auxiliara na estruturacdo da concepcdo desses
individuos sobre a profissdo docente que, orientados
pelos demais profissionais que atuam no projeto, poderéo
ampliar cada vez mais o0 seu entendimento sobre um

profissional da educacéao.”

(R2) Os autores citam Tardif, porém a fala também pode
ser associada a Noévoa (2011) no que se refere a
contribuicdo que os professores mais experientes
podem oferecer aos professores em iniciagao:
“Segundo Tardif (2012, p. 52), o “treinamento e a

formacdo de estagiarios e de professores iniciantes
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permitem objetivar os saberes da experiéncia”, pois
nessas circunstancias, os professores mais experientes na
profissdo, ao transmitir seus saberes experienciais aos
mais novos, acabam por objetivar tais saberes e, assim, 0
professor tem um papel de formador e ndo apenas de um
pratico. Desse modo, o professor supervisor do PIBID é
um formador com papel essencial no processo formativo

dos professores iniciantes.”

(R2) “Ao colocar os licenciandos em contato com um
professor experiente, no contexto de projetos do PIBID,
reafirmamos a importancia desse profissional na
formagdo de um professor novato ou de um futuro

professor.”

(R3) “Por meio dos depoimentos dos bolsistas, podemos
observar que esse ambiente permite aos participantes
(re)pensarem, (re)construirem, (re)formularem
conceitos e/ ou ideias prévias, que foram adquiridos e
estruturados durante toda sua vida pessoal e como
aluno, num movimento de construcdo de sua

identidade docente.”

(R3) Sobre os professor supervisor, 0s autores comentam
a fala de um bolsista “0 professor supervisor tem um
papel fundamental no contexto do PIBID, pois, por
meio de sua experiéncia no campo profissional, ele
pode auxilia-los no processo de elaboracdo e
aplicacdo das atividades, facilitando a pratica do

bolsista em um contexto que, para ele, ainda é novo e
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desconhecido.”

(R3) “De acordo com os relatos, observa-se que a
experiéncia do supervisor, professor do ensino médio, €
essencial para o processo formativo dos bolsistas,
pois, por meio de sua experiéncia, mostra aos
licenciandos a importancia de fundamentar sua pratica
em uma perspectiva critico-reflexiva, considerando a

complexidade do contexto escolar.”

(R6) “Deste modo, evidenciamos que o interesse pela
docéncia, nos estudantes em formacé&o inicial, pode
ser desenvolvido e aprofundado, considerando que ele
é cumulativo e progressivo. E possivel que, em um
mesmo grupo de estudantes, haja diferentes tipos de
interesses, cabendo ao professor formador identifica-los,
para que possam ajudar os estudantes nesse processo

de envolvimento com a docéncia.”

(R12) “Podemos assim considerar o ambiente PIBID-C
portador de capacidades para promover a
aprendizagem docente pelo compartilhamento
continuo de suas experiéncias, e em prover
experiéncias docentes significativas a comunidades e
visitantes, por meio dos relatos genuinos, assim como
novas aprendizagens e novas reflexdes ao campo, a
partir desses. O grupo apresenta interesse em socializar-
se e esse deve ser um exemplo a ser seguido e o primeiro
passo para falarmos de comunidades de pratica dentro

de um programa para formagéo de professores.”
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Exercicio coletivo | (BD 3) “O trabalho em comunidades de pratica
da profisséo proporciona beneficios diversos aos sujeitos que as
(NOVOA) compdem, dentre eles se destaca a aprendizagem sobre
certo aspecto relacionado as atividades da comunidade,
gue apenas é obtida a partir da pratica e as discussées

em grupo.”

(P2) “O acompanhamento dos professores da disciplina,
bem como as discussbées com o0s colegas de projeto,
também foi de grande importancia, pois possibilitou uma
troca de experiéncias e sugestdes de novas ideias que
surtiram efeito na dinamizacao das aulas ministradas e no
aproveitamento dos alunos da escola durante o periodo

das atividades.”

(BD1) “pbolsista ID apontou, como aspecto marcante de
sua vivéncia no CEEJA, o exercicio de percepcao de erros
ligados a formacdo do conhecimento pelos estudantes.
Para ela, a interacdo mais préxima ao professor
supervisor no contato com os estudantes do CEEJA
permitiu reconhecer a  diweYsdo sobial da
pdofisséo pdofessod: um agente de transformacao de sua
vida e inclusdo social. Ela salientou a importancia da
interacdo individualizada para identificar dificuldades
individuais dos estudantes e o valor social da
aprendizagem, configurando assim o papel efetivo da

escola na sociedade.”

(BD1) “[...]a aproximag&o e o dialogo com a supervisora,
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observando e aprendendo na interacao
professor/estudante, que acontece durante o processo de
ensino/aprendizado das aulas na escola. Busca-se
questionar os bolsistas ID sobre o envolvimento do

estudante no processo de ensino/aprendizagem [...]”

(P7) “[...] a parceria com o professor da Educacgéo Basica
representa uma valorizagcdo de sua atuacdo como
formador de professores, além de considerar sua

formacao e desenvolvimento profissional.”

(R1) “Esse projeto propds a elaboragdo de agdes que
contribuissem para a formacdo do estudante mediante o
desenvolvimento e a aplicacdo de atividades pautadas em
tematicas. Estas foram elaboradas em conjunto com os
professores em exercicio, 0os supervisores das escolas
envolvidas, respeitando as caracteristicas socioculturais
de cada uma delas. Dessa forma, por intermédio das
acOes desenvolvidas nas Para Gil-Pérez e Carvalho
(1995), o professor precisa romper com visdes simplistas
sobre 0 ensino de ciéncias, conhecer a matéria a ser
ensinada, questionar as ideias docentes de senso comum
sobre o ensino e a aprendizagem das ciéncias e adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem dessa
disciplina, além de saber analisar criticamente o ensino
tradicional, dirigir o trabalho dos alunos e saber avaliar
escolas, objetivou-se a superacdo de problemas tais
como: aulas descontextualizadas; uso empirico de
conceitos, regras e formulas; aulas tedricas sem

correlacdo com a experimentacdo; dificuldades de
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ativacdo ou reativacdo de laboratorios; dentre outros

inerentes de um ensino formal.”

(R3) “professor supervisor no processo formativo dos
licenciandos, auxiliando-os nos varios enfoques
relacionados a atividade docente. Um aspecto importante
destacado pelo bolsista nessa relagdo € o momento
destinado a discusséo e reflexao tedérico-pratica, anterior e
posteriormente a realizacdo das atividades na escola,

possibilitando a troca de experiéncias [...].”

(R5) “Destacamos de um modo geral que a compreensao
do PIBID como melhoria da formacdo inicial de
professores tem ocorrido pela ampliacdo das
possibilidades metodoldgicas desenvolvidas nas salas de
aula, o que aos poucos tem feito esses professores em
formacao refletirem criticamente sobre a sua concepgéo
do ensino tradicional, bem como dos préprios professores

supervisores.”

(R6) “Considerando a formacgéo inicial como um espago
dedicado ao aprendizado da docéncia, as atividades que
0os estudantes realizam nas escolas consistem no
aprendizado de procedimentos relacionados a gestao de
conteddo e a gestdo de classe. Essas experiéncias
vivenciadas pelos estudantes na escola impactam
positivamente na formacéo do futuro professor, na medida

em que um professor orienta e supervisiona suas acoes.”

(R8) “O supervisor mostrou aos estudantes o que ele faz,
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enquanto professor, compartilhando saberes
experienciais. Os depoimentos indicaram que a intencao
do supervisor foi a de contribuir com a formacdo dos
licenciandos. Emergiram as relacbes, os desafios, as

praticas, as experiéncias.”

(R12) “Podemos assim considerar o ambiente PIBID-C
portador de capacidades para promover a
aprendizagem  docente pelo compartilhamento
continuo de suas experiéncias, e em prover
experiéncias docentes significativas a comunidades e
visitantes, por meio dos relatos genuinos, assim como
novas aprendizagens e novas reflexdes ao campo, a
partir desses. O grupo apresenta interesse em socializar-
se e esse deve ser um exemplo a ser seguido e o primeiro
passo para falarmos de comunidades de préatica dentro

de um programa para formagéo de professores.”

(R16) “Com efeito, evidenciou-se, nos relatos analisados,
que, no decorrer das atividades, os bolsistas adquirem
conhecimento pratico da docéncia por meio da acdo e
com base na reflexdo na acdo, ampliando seu interesse
pela area. Na elaboracdo, na implementacdo e na
avaliacdo das atividades, trabalham a capacidade de
refletir sobre a docéncia e de partilhar experiéncias com
colegas e demais personagens do processo de ensinar e
aprender, desenvolvendo, dessa forma, a reflexdo

coletiva.”

(R11) “O professor supervisor € visto como personagem
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capaz de fortalecer a aprendizagem relacionada a
participacdo em uma comunidade, pois esta sempre
presente e auxilia no trabalho coletivo dos bolsistas. E ele
gque o0 académico busca para resolver situacbes

emergenciais, bem como para avaliar suas atividades.”

(R11) “Os relatos apontam que o PIBID/Fisica constitui-se
em um ambiente de trabalho de carater coletivo, onde os
envolvidos no programa e os futuros professores séo
sujeitos que buscam a constante formacédo. Verifica-se a
partilha de acdes, de auxilio, de experiéncias e saberes,
proporcionando que cada individuo envolvido nas
atividades do programa desempenhe o0s papéis de
formador e aprendiz. Assim, ha, na pesquisa realizada,

indicios de aprendizagem para este foco.”

Relacéo entre | (P2) “O produto que surge da interatividade com o
escola e | ambiente  escolar possibilita aos bolsistas um
universidade conhecimento que estaria longe de ser atingido apenas

(GATTI, NOVOA e | com o estagio supervisionado constante no curriculo do
TARDIF) curso de graduacao ... e, consequentemente, traz para
nos, educadores, um profissional com uma maior vivéncia

da escola e da sala de aula.”

(DB1) “Tarefa conjunta da coordenadora e da supervisora
do subprojeto, o planejamento das atividades pretende
oportunizar aos licenciandos que sdo bolsistas de
iniciacdo a docéncia (bolsistas ID) a interacéo
individualizada com estudantes de perfis téo

diferenciados. E previsivel haver estranheza e surpresa
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para entender como se da a aprendizagem neste contexto
e que surjam duvidas e dificuldades individuais, pois o0s
bolsistas ID s&o oriundos de outro universo escolar muito
peculiar. Em sua formacdo académica especifica, ainda
pouco se discute sobre EJA, no que diz respeito a
estratégias diferenciadas para superar deficiéncias
cognitivas, limites e obstaculos internos e externos ao

aprendizado em EJA.”

(BD1) “[...]bolsista apontou os desafios para lidar com o
desconhecido universo desses estudantes adultos, ja que
pouca ou nenhuma discussao formal sobre essa
modalidade de ensino foi reconhecida em sua formacao
académica. Ela relatou dificuldades e falta de
conhecimento para interagir [...]”

(P6) “O curso de licenciatura visa a formacdo de
professores de qualidade para atuarem na Educacao
Basica, que saibam agir diante de uma sala de aula, com
experiéncia suficiente para contribuir para a educacéo
efetiva do cidaddo. Esse objetivo é muito amplo e exigiria
uma formacéo inicial de maior tempo e dedicacéo, pois é
necessaria uma constante construcdo pessoal diante das
experiéncias adquiridas, para ser um professor de
qualidade. O Pibid permitiu aos estudantes bolsistas a
vivéncia na realidade escolar em uma perspectiva

diferente do estagio supervisionado obrigatério.”

(P6) “Com as atividades do Pibid, os licenciandos
bolsistas tém um maior contato direto com todo o

ambiente escolar e oportunidades de perceber as
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caracteristicas do cotidiano do processo de ensino e de

aprendizagem.”

(P7) “Sob o aspecto da relagdo de dupla méao
Universidade-Escola, usualmente pouco estimulada, a
bolsa ao professor da Educacdo Basica indica uma
compreensao atual de sua acdo formativa enquanto
professor supervisor, pois, ao participar da formacgéo de
seus ‘“estagiarios”, torna-se agente do seu proprio

aperfeicoamento profissional.”

(P8) “Nas praticas do PIBID no IF Campo, constatamos
que de forma concomitante as atividades vinculadas ao
ensino, os bolsistas sdo estimulados a desenvolverem
projetos de ensino, com potencial para se constituirem em
projetos de pesquisa, visto que séo suscitados a refletir
sobre tematicas emergentes no cotidiano da escola, a
desenvolver posturas criticas, investigadoras, a fazer

elaboracdes proprias, enfim, a ter atitudes de pesquisa

[.]

(P8) “Pelas narrativas constatamos que havia uma
preocupacdo em planejar as acgles, selecionar
instrumentos de coleta dados, avaliar os resultados e
publicar, de forma semelhante ao que ocorre em um

processo de pesquisa.”

(P8) “Outra possibilidade que merece ser salientada é a
contribuicdo do PIBID para a constituicdo e fortalecimento

da identidade dos professores coordenadores como
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pesquisadores na area de ensino e de educacéo [...]"

(P8) “Realgamos, por isso, o objetivo do PIBID em
incentivar, mobilizar e fortalecer o processo formativo para
a docéncia profissional no contexto das IES, reafirmando
assim a relacdo entre a aprendizagem da docéncia e o

preparo para a realizagao da pesquisa.”

(R1) “O envolvimento técnico, cientifico e educacional
entre os académicos de Quimica Licenciatura da UFSM,
0S supervisores das escolas, as escolas, a coordenacgao
do projeto e os demais professores da area de Quimica
das escolas envolvidas colaborou de maneira significativa
para o desenvolvimento desse projeto. Para que existam
reformas educacionais, € importante a participacdo de
todos os agentes, sendo assim, gestores e professores
competentes auxiliam para a concretizagdo de uma

aprendizagem com qualidade [...]”

(R1) “Portanto, os resultados obtidos pelo subprojeto
PIBIDQuimica-UFSM nos mostra o quanto este tem
colaborado na formacdo inicial dos académicos e na
formacao continuada dos professores em servigo atuantes
no projeto. Além disso, esse projeto possibilitou contato e
aproximacgdo dos professores do ensino medio com a
universidade, pois dos quatro supervisores inseridos
nesse programa, dois deles ingressaram em cursos de

pos-graduagao nessa instituicdo de ensino superior”

(R1) “A possibilidade do conhecimento prévio do campo
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de atuacdo de educadores em formacdo e da integracao
entre os profissionais que atuam na escola e no ensino

superior é o diferencial desse programa.”

(R3) Os autores explicam que na fala de bolsistas “A
articulacdo entre ensino superior e educacao basica fica
evidente no processo de preparacao das atividades que

os bolsistas desenvolvem nas escolas.”

(R4) “Inicialmente, atendendo a uma orientacdo do
programa na UFRPE, os bolsistas chegaram as escolas
com a tarefa de reconhecer ou conhecer os espacos da
escola (1), buscando compreender as suas formas de
organizacdo e gestdo e os sujeitos que nela atuam. Para
0s estudantes da licenciatura em Quimica, o foco foi dado
a existéncia e/ou condicfes de laboratorios de ciéncias na
escola e as formas de trabalho do professor de quimica.
Essa atividade foi importante para introduzir o licenciando
em um contexto educacional real, no qual a maior parte
fez o ensino médio e para o qual retornava, buscando

construir um novo olhar.”

(R4) A autora afirma que “o deslocamento dos bolsistas do
ambiente académico para a escola por si parece se
configurar como um movimento de ruptura com o modelo
aplicacionista de formacéao (Tardif, 2000), uma vez que a
necessidade de conquistar espaco e condicbes de
trabalho na escola ndo aparece de forma explicita no
repertorio de conhecimentos tratados no curso de

licenciatura.”
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(R4) “Inicialmente, em algumas escolas, a chegada dos
bolsistas foi compreendida como um estadgio ou uma
forca-tarefa para a realizagcdo de atividades diversas, de
apoio ao professor da disciplina. Nessa perspectiva,
muitas vezes, foram delegadas aos estudantes tarefas
rotineiras do cotidiano docente (4), que nao
representavam um envolvimento maior dos bolsistas com
o trabalho do professor nas aulas de quimica. No entanto,
essas atividades parecem ter contribuido para atender a
necessidade dos bolsistas de estabelecer interacbes mais
proximas com os professores, possibilitando a
participagdo conjunta em sala de aula (5) e a proposicao
de acdes outras, tais como o uso de recursos didaticos
inovadores e a preparacdo de aulas com objetivos

especificos (6 e 7).”

(R5) “Compreendemos que esses objetivos podem ser
fundamentados por Tardif (2002), que considera a pratica
profissional como um espaco de aprendizagem e de
formacéo para os futuros professores, como também um
espaco de producdo de saberes e de praticas inovadoras,
nao se restringindo a um simples campo de aplicacéo de
teorias elaboradas externamente. Tal entendimento exige
que a formacdo profissional seja redirecionada para a
pratica, ou seja, para a escola como lugar de trabalho

profissional dos professores.”

(R5) “Alguns autores, como Tardif (2002), destacam que

um dos motivos pelos quais o0s resultados dessas
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pesquisas ndo chegam a sala de aula é pelo fato de os
professores da educacdo basica serem considerados
objetos de pesquisa e nado sujeitos do conhecimento.
Reconhecer que o0s professores sdo sujeitos do
conhecimento significa que estes devem falar sobre a sua
préopria.  formacdo profissional e deveriam  ser
“considerados de fato e de direito, formadores de futuros

professores” (p. 240).’

(R5) Comenta a fala de um professor supervisor “Esse
professor considera que o estagio supervisionado como se
encontra estruturado nos cursos de formacdo de
professores é insuficiente para dar conta das
necessidades formativas que o futuro professor precisa
para enfrentar os problemas no inicio da carreira
profissional. Também avalia que por esse motivo a
universidade ndo esta assumindo a sua responsabilidade
de proporcionar uma boa formacédo profissional. Destaca
também que o PIBID tem proporcionado o embasamento
tedrico necessario para os licenciandos refletirem sobre as

praticas escolares.”

(R15) “Fica explicito que a participacdo no projeto
proporcionou o0 envolvimento dos estudantes com
guestbes relativas ao contexto universitario e a escola
publica, portanto, o aprendizado relacionado ao convivio
com os professores de ambas as instituicbes podde ser,

também, observado.”

(R10) “Essa importancia da escola e lugar assumido
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segundo o relato dos bolsistas pode ser visto como
consequéncia da maior interacdo entre a Universidade e a
Escola, o que permite um conhecimento pratico e uma
articulacdo entre a teoria e a pratica. Ainda nessa direcao,
os trechos destacados mostram que 0s subprojetos vém
contribuindo para diminuir o hiato existente entre a
Universidade e a Escola, permitindo uma melhoria na

formacao inicial dos licenciandos [...].”

A terceira margem | (BD2) “Devemos pensar que a formacgao de professores

do rio (rupturas, | ndo é uma aquisicdo de técnicas e de conhecimentos. Ela

tensinamento e | deve ser pautada nas reflexdes de preparacado académica,
inovacao) preparacao e pratica profissional.”
(GONZATTI)

(P5) “Se até entdo, os saberes constituidos por muitos
cursos de formacdo se resumem aos saberes
disciplinares, o PIBID possibilita ao bolsista um
emaranhado de significados que vao se constituindo em
um conjunto saberes especificos que fundam essa

formacéao.”

(P5) “Portanto, a partir do momento em que esses
bolsistas séo inseridos na escola, ao mesmo tempo que
estdo adquirindo os conhecimentos teoricos nas
universidades e nos institutos superior de educacéo, eles
mobilizam os mais variados saberes com intuito de
assegurar a sua pratica profissional. Esse fator, corrobora
para que esses licenciandos reflitam, questionem e
busquem solugcbes para os dilemas que envolvem essa

pratica.”
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(P7) “De uma forma geral, as diretrizes sob as quais o
PIBID vem sendo conduzido parecem sinalizar para uma
nova visao e valorizacdo da formacéo, do trabalho e do
desenvolvimento profissional do docente, indicando, sob
certo aspecto, um avanco na concepcao da formacédo de
professores e do envolvimento de outros agentes nessa
tarefa. Trata-se, a nosso ver, de uma acao politica que,
apoiada numa demanda especifica inicial (da Fisica), tem
procurado tratar a questdo da formacéo do professor sob
uma otica mais direcionada, qual seja a da relacdo entre
as instancias formadoras e as escolas, potenciais locais

de trabalho dos futuros professores.”

(P8) “Também nos principios pedagoégicos do PIBID é
valorizada a pesquisa como forma de discutir as
probleméticas da escola e busca de intervencdo e
inovacdo, conforme ¢é apresentado no relatério
DEB/CAPES (Brasil, 2013b, p. 69) ao esclarecer que a
formacdo de professores deve ser “atenta as multiplas

BN Y

facetas do cotidiano da escola e a investigacdo e a

pesquisa que levam a resolucdo de situacbes e a

inovagao na educacgao’.

(P8) “O PIBID apresenta, pois, um espaco rico e prenhe
em possibilidades para a aprendizagem da docéncia e
formacdo na e para a pesquisa, para 0 que concorrem
varios intervenientes: os licenciandos podem, por meio da
investigacdo, adentrar os diversos espacos da escola de

Educacdo Basica, ocupar as bibliotecas, ter contato com
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as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICS);
podem vivenciar as relacdes multifacetadas,
heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e
contorno sociocultural da comunidade educativa e, por fim,
podem realizar projetos de ensino e de intervencdo com
possibilidades de se transformarem em projetos de

pesquisa.”

(P8) “Importante aqui trazer Freire (2006), quando dizia
que precisamos ser utopicos e esperangosos quanto a
possibilidades de mudanca na educacdo e quando
afirmava que a educacdo muda as pessoas e estas

transformam a histéria, o mundo.”

(P8) “Nao podemos, pois, diante de tantas
transformacdes, lidar com nossa prética educativa, incerta,
ambigua, complexa face as influéncias de tantos
intervenientes, com 0s pressupostos epistemoldgicos
deterministas da ciéncia positivista que ndo reconhece o
potencial dos professores como produtores de

conhecimentos.”

(P8) “Apesar do cenario positivo para a formagédo na e
para a pesquisa, as fragilidades apontadas reduzem as
possibilidades do programa como espaco de
aprendizagem significativa da profissdo docente e de
aproximacéo da realidade da educacdo basica, por meio
da investiga- ¢cdo e da reflexdo, o que nos provoca a
afirmar a importancia e a necessidade de que o0s

formadores que atuam nas licenciaturas, bem como no
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PIBID, sem formac&o na area do ensino e/ou educacéo,
percebam a importancia da relacdo entre os conteudos
especificos e os pedagdgicos, e 0 exercicio da pesquisa
vinculada ao ensino. Ademais, € importante que a
proposta de professores pesquisadores e reflexivos conste
nos programas curriculares dos cursos das licenciaturas
do IF Campo e que ocorra formacao continuada, para que
os professores com forma- ¢do em bacharelado, pos-
graduacdo em areas especificas e 0s demais possam
adquirir saberes acerca do ensino, da educacéao,
metodologias diferenciadas e pesquisa em educacao, para

que os obstaculos a serem superados sejam menores.”

(R1) Apds explicar que as atividades seguiram uma
metodologia pautada em Paulo Freire, com o uso de
temas geradores, os autores contam que “Dentro dessa
perspectiva, 0 nosso grupo PIBID-Quimica trabalhou
durante dois anos com uma proposta metodoldgica
diferenciada da tradicional praticada nas escolas
envolvidas, permitindo uma comunicagdo entre alunos,
professores das escolas, académicos e professores da
universidade a fim de auxiliar o processo de ensino e

aprendizagem em quimica.”

(R1) “Um dos grandes desafios dos cursos de formagao
docente € o estabelecimento de uma interacdo efetiva
entre o académico com o ambiente escolar de maneira
ativa (Almeida, 2010). Dessa forma, o PIBID surgiu como
uma possibilidade no sentido de contribuir para uma

melhor interacdo entre licenciandos, professores, escola e
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universidade.”

(R2) “O PIBID € um programa que propde estreitar a
relacdo da formagdo inicial nas universidades — nos
cursos de licenciatura — com a pratica profissional dos
professores nas escolas, incorporando elementos nos
licenciandos que contribuirdo para a formagdo de sua

identidade profissional docente.”

(R3) “De acordo com o detalhamento do subprojeto, as
atividades desenvolvidas no PIBID tém por finalidade
proporcionar aos bolsistas uma formac&o inicial
fundamentada a partir da pratica como pesquisa; contribuir
para a formacdo continuada dos professores do ensino
meédio; e possibilitar aos alunos do ensino médio a
oportunidade de experimentar metodologias diferenciadas
que auxiliem na compreensao de conteldos qui- micos,

articulando, dessa forma, ensino, pesquisa e extensao.”

(R3) “A integracdo entre universidade e escola é, sem
davida, um fator importante na formacéo dos licenciandos.
Esse movimento de interagdo permite que o bolsista
compartilhe experiéncias de ambas as partes envolvidas
em seu processo formativo e, desse modo, pode
estabelecer “uma rede de relagdes, conhecimentos e
aprendizagem, ndo com o0 objetivo de copiar, criticar
apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la” (Pimenta e Lima, 2004, p.
111).”
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(R3) “Criar espacgos destinados a discussao de conteudos/
temas relacionados a pratica do professor abre
possibilidades para que os licenciandos construam seu
proprio conhecimento por meio da problematizacdo de
conceitos e praticas. Nesse contexto, a “interface teoria-
pratica compde-se de uma interacdo constante entre o
saber e o fazer, entre conhecimentos académicos
disciplinares e o enfrentamento de problemas decorrentes
da vivéncia de situagdes proprias do cotidiano escolar’
(Silva e Schnetzler, 2008). Nessa situacdo, assumir a
pesquisa como constitutiva da formacéo do professor e
como principio didatico, de acordo com Galiazzi (2003, p.
54), “traz inerente a possibilidade de superacdo da
dicotomia entre estes dois conceitos, teoria e pratica,

dialetizando os dois papéis: pesquisador e professor”.

(R4) “O trabalho dos bolsistas na escola parece distante
dos estudos realizados nas disciplinas e esse fato sugere
a necessidade de mudancas no perfil de formadores nos
cursos de licenciatura. O PIBID podera contribuir
efetivamente para desencadear um amplo debate sobre a
formacdo de professores nas instituicbes de ensino
superior e promover mudancas reais nessa direcdo, desde
gue sejam criados mecanismos concretos para uma acao

institucional.”

(R5) “Tais iniciativas em introduzir novas abordagens no
ensino de ciéncias e produzir materiais didaticos
inovadores na forma- c¢do inicial busca romper com o

ensino tradicional conteudista que ainda prevalece no
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ensino de ciéncias, agregando a formacdo inicial
discussfes tedricas a respeito das pesquisas atuais para
melhoria do seu ensino.” A¢do que permite ao licenciando

e professores conhecer novas formas de ensinar.

PIBID como politica | (P9) “Nao podemos deixar de reconhecer que a existéncia
para formacdo de |de um programa como o PIBID € de importancia
professores. fundamental para o desenvolvimento da educacdo e
consequentemente do pais, uma vez que o Brasil
pretende se inserir como participante nas tomadas de
decisbGes internacionais. Nao basta que a economia
caminhe nos trilhos do progresso, € urgente e necessario
gue a educacdo tenha seu papel muito bem definido, e,
para isso, a valorizacdo do professor (em exercicio e em

formacgao) constitui um dos pilares deste progresso.”

(P6) “Os relatos dos licenciandos bolsistas do Pibid
demonstraram, em sua maioria, a motivacdo em ser
professor. As contribuicbes das atividades realizadas
foram decisivas para a escolha em seguir ou ndo a

carreira docente.”

(P6) “O Pibid estimulou os estudantes bolsistas em seguir
a carreira docente, mesmo aqueles que, inicialmente,
escolheram o curso apenas pela afinidade pela Quimica.
O principal motivo da participacdo no programa foi a busca
pela melhoria na formacdo, acompanhado também pelo
apoio financeiro proporcionado pelo recebimento da

bolsa.”
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(P8) “[...]o estudo aponta que o PIBID pode se constituir
em um espaco fértil, prenhe para o contato do licenciando
com a investigagédo durante a formacgao, considerando que
além de aproximé-lo da realidade da Educacgéo Basica,
motiva-o para o futuro exercicio da docéncia com a

realizacao de praticas vinculadas ao ensino.”

(P8) “E por fim, enfatizamos a necessidade de que o
programa, ao invés de reduzir bolsas, conforme os ruidos
assinalados a partir de 2015, se fortaleca e se estenda a
todos os licenciandos. Com a grave crise financeira, 0s
ajustes foram anunciados e, entre eles, os cortes de
bolsas do programa, o que resultou em incerteza quanto a
sua continuidade. Salientamos que as lutas pela sua
permanéncia, desencadeadas em 2015 e alargadas até o
presente momento, conquistaram uma certa garantia de
continuidade. Entretanto, outras mudancas na conjuntura
politica do Brasil estdo ocorrendo, por conseguinte, o MEC
sofreu mudancas em sua equipe que podem incidir
diretamente no programa, modificando varios aspectos,
incidindo no quantitativo de bolsas e finalidades
educativas, o que consideramos que sera um retrocesso
grave em termos de politicas publicas de formacéo de
professores.”

(R3) Os autores relatam que na fala dos bolsistas “é
possivel evidenciar que, por meio da sua participacdo no
PIBID, o interesse pela area de ensino, por se tornar

professor, comeca a ser despertado.”

(R3) “O bolsista reforca a necessidade do envolvimento




126

dos licenciandos no campo de atuacdo, ou seja, has
escolas, pois sem esse contato direto com o futuro
ambiente de trabalho, ndo se consegue perceber a
realidade escolar que, muitas vezes, € apenas exposta
aos licenciados por meio de tematicas abordadas pelo
professor das disciplinas especificas do curso. O convivio
dos bolsistas nesse ambiente, amparado por profissionais
da universidade aptos a discutir e problematizar certas
situacdes vivenciadas na escola, acaba por propiciar
novas descobertas e uma série de reflexdes a partir da
propria experiéncia destes, o que pode ser entendido

como uma forma de educar pela pesquisa.”

(R3) “Entendemos que a intencdo do programa de
contemplar em seus objetivos o incentivo a formacéao
docente vem pela busca em proporcionar aos licenciandos
uma formacdo mais concreta e eficaz, incentivando-os a
participar ativamente do processo formativo e, assim,
tornando-os professores mais criticos e reflexivos em sua

pratica docente.”

(R3) “Essa investigacao nos permitiu constatar que os
objetivos do PIBID estdo sendo contemplados no
processo formativo dos licenciandos em quimica da UEL.
Ao analisar as falas dos bolsistas e interpreta-las,
classificando-as de acordo com nossa interpretacdo dos
objetivos do programa, nossas categorias de andlise,
pudemos perceber que, ao propor o incentivo a formacao
docente, valorizacdo do magistério, integracdo entre

ensino superior e educacdo bésica, pratica no ambiente
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profissional, participacdo efetiva dos professores do
ensino meédio e articulagdo entre teoria e pratica, o
programa busca proporcionar aos licenciandos uma
formacao fundamentada na reflexdo e na problematizacéo

de situacdes reais relacionadas a atividade docente.”

(R5) “[...] o PIBID possibilita aos futuros professores
adquirir multiplas compreensdes sobre como o0s alunos
constroem seu conhecimento, ndo sendo suficiente

apenas o dominio dos conceitos e principios da disciplina.”

(R6) Relata sua pesquisa sobre a intensdao dos
licenciandos em serem professores apos a formagao. “A
partir das andlises foi possivel inferir que os estudantes
gue colaboraram com esta pesquisa querem ser
professores e que o PIBID auxiliou na decisao de escolha
pela docéncia, considerando que essa decisdo ocorreu
apos sua agao em sala de aula.” Complemento da visao
individual dos pesquisados “Ha indicios de que a
sensacao de prazer em dar aula e/ou a realizacao
profissional é frequente entre os estudantes e o PIBID é
apontado como o responsavel pela escolha da docéncia e

eles planejam prosseguir com a docéncia.”

(R6) Em relagéo a pesquisa sobre o interesse em seguir a
carreira docente, “PIBID, € possivel notar que as acdes
dos coordenadores e dos supervisores podem influenciar
os estudantes na escolha pela carreira docente,
evidenciando a importancia desse contato na decisdo em

seguir essa profissdo. Como ficou demonstrado nos
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dados, o carater tutorial é fundamental para que os
estudantes voltem a se envolver frequentemente com

atividades docentes.”

(R14) “O Pibid, como programa nacional de iniciacdo a
docéncia, vem se desenvolvendo de formas muito
distintas em todo o territério nacional e, como um
programa orientado pelas politicas publicas, ndo consegue
ficar distante das linhas que homogeneizam. Porém, ele
possui varias condi¢des para funcionar na formacao inicial
de professores como um espacgo rico de mobiliza- ¢éo,

aglutinagao, diferenciagéo e singularizagéo.”

(R15) “Ao interpretarmos os depoimentos dos bolsistas do
PIBID encontramos o0s cinco Focos da Aprendizagem
Docente, 0 que nos permitiu concluir que eles aprenderam
a respeito da docéncia, interessando-se por ela;
conhecendo e se apropriando de um repertério de
possibilidades para a realizacdo de intervencdes praticas
em sala de aula; refletindo a respeito das situacdes de
gestdo do conteudo e gestdo da classe; engajando-se em
uma comunidade escolar e professoral; e, por fim,

identificando-se com o exercicio da docéncia.”

(R11) “Ao interpretar os depoimentos, percebeu-se que a
participagdo no programa leva a que o0s bolsistas
aprendam sobre a docéncia, motivando-se e interessando-
se por ela; conhecam e se apropriem de um repertorio de
possibilidades para as intervencdes praticas no ambiente

escolar; reflitam a respeito do que vivenciam e busquem o
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aprimoramento para suprir as dificuldades encontradas;
engajem-se na comunidade escolar e professoral; e,

finalmente, identifiquem-se com o exercicio da docéncia.”

(R11) “Para os coordenadores, o valor recebido
proporciona aos académicos mais facilidade em
permanecer num curso de formacgédo de professores. Na
compreensao dos entrevistados, a ajuda financeira evita
gue os bolsistas, na sua maioria, necessitem trabalhar
durante o periodo de sua formacéo, tendo, assim, mais

tempo para as atividades académicas.”

Formacdo para o |(BD 1) Sobre uma atividade na EJA “Ha grandes
ensino de Ciéncias | obstaculos a serem vencidos, mas 0 processo €
da Natureza | desafiador e estimulante para aqueles que se envolvem
(Biologia, Quimica e | nesta tarefa que pressupde o ensino de Quimica como
Fisica). ferramenta para construcdo da cidadania e ndao apenas
uma sequéncia de conteudos abstratos, pouco acessiveis
e descontextualizados. O compartiihamento dessas
situacbes de ensino e aprendizagem € potencialmente
favoravel para o desenvolvimento de futuros professores,

como os licenciandos de PIBID.”

(P3) fez uma pesquisa com alunos egressos do PIBID
com licenciatura em quimica, na qual identificou que a
maioria parte para uma formacdo em pos-graduacdo na
area de quimica, e ndo na area da educacdo ou ensino
que que “[...] o Pibid aparece para os ex-bolsistas como a
experiéncia que confirma uma das suas escolhas — a

docéncia —, ainda que esta, como visto, ndo venha a se
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concretizar de imediato em suas trajetorias profissionais,
mas permanecera como uma opc¢ao a ser acionada em
algum momento futuro [...] na sequencia desse relato, o
texto dia que “Percebemos nos depoimentos dos ex-
bolsistas uma valorizacdo muito positiva de sua passagem
pelo Pibid, expressada na ideia de que o programa 0s
ajuda a fortalecer e a aprofundar sua formagdo como
docentes, principalmente por meio do exercicio da pratica
de ensino que, segundo eles, ainda é muito reduzida no
curriculo da licenciatura”. Os dados desse estudo néo
receberam tratamento estatistico, por isso devem ser

vistos com cautela como afirma os préprios autores.

(P1) “No tocante aos impactos para o curso de
licenciatura, destacase que as vivéncias no decorrer das
atividades contribuiram para alcancar dados relevantes
para o0 enriquecimento investigativo e tedrico da prética
docente em Quimica. Mais do que isso, 0 projeto tem
servido para que os licenciandos reflitam acerca de qual
abordagem prética almejam desenvolver nas escolas da

rede publica, como futuros profissionais da educagao.”

(P4) “No que se refere as contribuicdes do PIBID para a
formacdo académica, os licenciandos relataram a
oportunidade de conhecer e enfrentar as dificuldades e
desafios do papel do professor, a inser¢do no meio
cientifico por meio da elaboragdo de resumos e artigos
cientificos e a melhor desenvoltura diante do publico. O
PIBID, segundo os bolsistas, tem proporcionado maior

estimulo & integralizagdo do curso de Licenciatura em
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Ciéncias Biolégicas, diminuindo a evasédo no curso.”

(P4) “E importante chamar a atengdo para o fato de que
toda agéo do PIBID Biologia parte de uma reflexéo sobre a
realidade escolar. Para tanto, antes de cada intervencao
ou atividade a ser realizada, ocorre uma pré-andlise do
conhecimento e dos anseios dos alunos da escola
conveniada, por meio da aplicacdo de questionario
investigativo. Além disso, com o intuito de facilitar a
compreensdo da linguagem cientifica, estimular a
leitura e interpretacédo de textos, bem como de analisar a
aplicabilidade de propostas de intervengéo no CEPIF e de
novas praticas didaticas, h& sempre estudo e
discussfes/debates em algum referencial teérico na area
de Educacdo, Ensino de Ciéncias e/ou de Biologia.
Também ocorrem encontros (reunibes) entre alunos
bolsistas, supervisores e coordenador de area para
socializacdo e sistematizacédo das acdes do PIBID Biologia

no decorrer das atividades.”

(P6) “Nos discursos, observou-se que grande parte dos
estudantes bolsistas construiu anseios positivos em
relacdo a carreira docente, sendo estimulados a serem
professores e a buscarem a qualidade do ensino de

Quimica ap0s a participagdo no programa.”

(P7) “Por um lado, a criagdo de um Programa especifico
para incentivar a permanéncia do licenciando no curso,
em especial no caso da Fisica nos quais as taxas de

evasdao sao altas, indica uma valorizacdo dos
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licenciandos, e, consequentemente, da carreira do
magistério, conforme as préprias diretrizes do projeto
afirmam em seus objetivos. Por outro lado, a necessidade
de um programa especifico para incentivar um maior
namero de egressos em um determinado curso nao indica
apenas que faltam profissionais nessa area; indica,
também, que no caso da Fisica tal carreira ndo tem sido
opcao profissional para o0s ingressantes no Ensino
Superior e, mais preocupante ainda, mesmo daqueles que

concluem o curso de licenciatura.”

(P7) “As acgbes dos académicos nas escolas permitem
inferir que o Programa ja vem atingindo, pelo menos em
parte, seus objetivos, na medida em que licenciados e
professores procuram desenvolver enfoques
metodolégicos inovadores junto aos estudantes de
Fisica da Educacdo Bésica. Além disso, trazem
contribuicdes a producdo do conhecimento sobre o ensino
de Fisica, uma vez que os alunos sédo estimulados a
fundamentar suas propostas tedrica e

metodologicamente.”

(R1) “O subprojeto PIBID-Quimica-UFSM (2009/2011) foi
desenvolvido tendo como base a compreenséo da quimica
como ciéncia em alguns niveis de aprendizagem — como
no ensino médio e superior — por meio da transposi¢ao de
conhecimentos basicos ministrados em sala de aula para
o cotidiano dos estudantes. A relagcéo do cotidiano com o0s
conceitos da quimica € de fundamental importéncia para o

entendimento do mundo que os cerca (Brasil, 2002).




133

Segundo Freire (1997, p. 39), “é preciso que o educador
nao se restrinja ao ambito da sala de aula, mas volte-se
para assuntos mais importantes dentro do contexto social

e politico em que vivemos”.

(R1) “O subprojeto PIBID-Quimica-UFSM procurou
desencadear acodes facilitadoras para o processo de
ensino e aprendizagem em Quimica por meio de oficinas
tematicas com  atividades tedricas e  praticas
desenvolvidas em turno diferente do das aulas. Essas
oficinas foram pautadas em temas geradores que
permitiram a problematizacdo e a transposicdo de
conceitos basicos para situagbes reais bem como as

implicagdes sociais da quimica.”

(R1) “Ao final de cada ano do subprojeto PIBID-Quimica,
foi realizado um encontro de todos 0s grupos juntos
denominado de OFICINAO | e I, respectivamente. Esse
encontro foi um momento muito importante de reflexao
sobre as estratégias utilizadas, em que foram discutidos
os trabalhos desenvolvidos pelos grupos, bem como as
dificuldades encontradas, as caracteristicas de cada
escola e os aspectos que poderiamos manter e melhorar
para o bom andamento do projeto, pois acreditamos que
as experiéncias acumuladas tém papel fundamental na

formacao do professor.”

(R2) “Vislumbramos esse projeto como algo que
contribuird de maneira impar para a formacéo dos futuros

professores de quimica, principalmente por propiciar a
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insercao e acdo de licenciandos em quimica no contexto
escolar, possibilitando a esses sujeitos a vivéncia de
experiéncias em seu futuro campo de atuacao

profissional.”

(R3) “Em ambos os subprojetos, as discussdes realizadas
durante os encontros na universidade, além de auxiliar na
elaboracdo das atividades desenvolvidas nas escolas,
colaboram para que todos os envolvidos no processo
reflitam sobre a pratica dos futuros professores em sala de
aula. Dessa forma, as acdes propostas pelos subprojetos
do PIBID Quimica visam proporcionar aos alunos bolsistas
de iniciacdo a docéncia uma melhor formacdo para
desenvolver os conhecimentos de quimica em alunos do
ensino médio por meio da construcdo de modelos de
ensino alternativos que evidenciem um trabalho critico e

consciente.”

(R3) Os autores comentam sobre a fala de um bolsista de
iniciacdo a docéncia que “ao ingressar no curso de
licenciatura e participar do PIBID, passa a perceber as
probleméticas relacionadas a formacdo docente na
pratica. Destaca ainda como essas experiéncias,
vinculadas as atividades vivenciadas no ambiente de
formacéo propiciado pelo PIBID, colaboram para que ele
se sinta motivado a exercer a profissdo de maneira
consciente, pensando nas implicagbes e contribuicées de

sua pratica para o ensino de quimica.”

(R3) “Buscando proporcionar aos bolsistas o contato com
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atividades alternativas para o0 ensino da quimica, o
programa leva- -0os a contemplar novas possibilidades na
futura profissdo. No PIBID, os bolsistas estdo envolvidos
em préaticas que buscam a inovagdo, a contextualizacao
dos conceitos quimicos e, assim, por meio das atividades
propostas, o0 projeto procura mostrar aos licenciandos que
€ preciso enfrentar as adversidades da profissdo docente,

visando melhores condi¢des no campo profissional.”

(R3) Os autores comentam a fala de uma bolsista que
“antes do PIBID, acreditava que para ser professor era
necessario apenas o conhecimento do contetdo quimico,
porém, ap0s seu envolvimento nas atividades do
programa, o0 bolsista comeca a considerar outros
elementos importantes para o exercicio da profissao,
passa a enxergar 0 processo de ensino e aprendizagem

em sua totalidade.”

(R3) “Nessa perspectiva, o PIBID/Quimica procura manter
um ambiente que promova reflexdes e discussbes acerca
de temas relacionados a construcdo do conhecimento
guimico, visto de uma perspectiva pedagogica,
destacando a experimentacdo e a contextualizagdo como
ferramentas importantes no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Quimica, buscando, assim,
melhorar a formacgdo inicial dos professores e
possibilitando um ensino de quimica de qualidade na

educacgao basica.”

(R4) “A mudanga na dinamica das aulas, apesar de nao vir
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necessariamente acompanhada por acdes conscientes de
transformacdo efetiva do processo de ensino-
aprendizagem, parece ter repercussao na formagédo dos
licenciandos, considerando o empenho destes para mudar
o formato das aulas de quimica e motivar os estudantes

para a aprendizagem.”

(R5) Os autores explicam que “por meio do PIBID, os
futuros professores de fisica podem compreender que as
formas de aprender e ensinar fazem parte de nossa
cultura, sofrendo alteracbes ao longo dos anos, e
necessitam de readaptacdes educacionais para que 0S
conceitos cientificos sejam ensinados aos estudantes.
Dessa forma, a pratica pedagodgica deve possibilitar o
entendimento das ciéncias, considerando os elementos
cientificos e tecnoldgicos desenvolvidos, e mobilizar os
estudantes a desenvolverem atitudes e valores que o0s
auxiliem na adaptacdo as novas demandas da sociedade.”
Sobre isso os autores complementam dizendo que “é
importante considerar que a formacao de professores de
ciéncias também deve atender a construcdo coletiva de
propostas educativas no ambito escolar, pois a construcao
de conhecimentos especificos da docéncia ndo surge a
partir da aplicagdo de procedimentos técnicos elaborados
e impostos por agentes educacionais externos, “mas
requer um processo sistematico e continuo de formacao
profissional, privilegiando as escolas como espacos
formativos para que esses profissionais possam alcancar
a estrutura profissional desejada” (Nascimento et al.,
2010, p. 244).”
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(R5) “os licenciandos se tornem pesquisadores da sua
propria préatica, conforme destacado pelo subprojeto de
biologia, ndo basta serem instrumentalizados teorica e
metodologicamente para implementarem novas praticas
pedagogicas em sala de aula baseadas em resultados de
pesquisa, mas € necessario que esse processo de
apropriacdo de referenciais tedricos e producdo e
aplicacado de materiais didaticos sejam acompanhados de
reflexdo sobre os seus impactos no ensino de ciéncias e
os fatores que limitam a utilizacdo dessas praticas no
contexto real da escola publica. Essa reflexdo poderia

gerar a producado de novos conhecimentos [...]”

(R16) “Os dados obtidos nesta pesquisa conduzem a
concluir que os académicos de licenciatura em fisica de
instituicbes gauchas, ao participarem das atividades do
Pibid/Fisica na condicdo de bolsistas de iniciacdo a
docéncia, vivenciam situacdes que promovem a aquisi¢cao
das aprendizagens relacionadas aos FADs.” FAD é sigla

para foco de aprendizagem docente.

(R11) “De fato, os depoimentos demonstram que os
bolsistas envolveram-se em muitas praticas
proporcionadas pelo projeto. Segundo os relatos
analisados, no contexto do PIBID/Fisica, foram realizadas
atividades de monitoria, oficinas pedagdgicas, palestras,
demonstrac¢des dos conceitos fisicos atraves de atividades
experimentais e com uso de simuladores. Também, foram

implementados materiais pedagodgicos desenvolvidos
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previamente, como jogos educacionais e caca-palavras
com conceitos da area, construcdo de equipamentos para
atividades experimentais utilizando materiais de baixo

custo e roteiros para aulas experimentais.

(R10) “Ao avaliar os resultados obtidos neste estudo,
concluimos que os subprojetos de Fisica e Quimica do
PIBID vém alcancando alguns dos objetivos preconizados
nos documentos oficiais. Principalmente quando se refere
a integracao das instituicbes de ensino superior com as
escolas de Educacao Basica e a valorizacdo do espaco da
escola publica como campo de experiéncia para a

formacao inicial de professores de Ciéncias.”




